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Immacolata Amodeo

ﬂBER DAS DEUTSCHE IM DEUTSCHEN SPRACH- UND
LITERATURUNTERRICHT
Eine Skizze

1 Multikulturelle Situation und sprachlich-literarische Bildung:
nationaler vs. globaler Horizont

Im Zeitalter der Migrationen und vor dem Hintergrund weltweiter Globalisie-
rungsprozesse drangen sich, wenn man iiber den deutschen Sprach- und Literatu-
runterricht nachdenkt, einige Fragen auf: Woher kann ein deutscher Sprach- und
Literaturunterricht heute sein Selbstverstindnis, ja seine Existenzberechtigung be-
ziehen?! Wie deutsch ist die deutsche Schule noch? Wie deutsch kann oder soll ein
Sprach- und Literaturunterricht sein in einer Situation der faktischen Mehrkulturali-
tat2 und Sprachenvielfalt® in Deutschland und in Europa kurz vor der Jahrtausend-
wende? Welche Moglichkeiten hat der deutsche Sprach- und Literaturunterricht, auf
die aktuelle Situation angemessen zu reagieren bzw. sie produktiv zu nutzen?

Die Schiilerschaft einer ersten Klasse einer Bayreuther Grundschule, die sich nicht
in einem sozialen Brennpunkt, sondern nur in Innenstadinihe befindet, ist im
Schuljahr 1997/98 folgendermafien zusammengesetzt: Von 26 Schiilern ist einer Al-
baner, zwei sind Tiitken (davon ist einer in der Bundesrepublik geboren), drei sind
Russen, einer ist Italiener und in der Bundesrepublik geboren, einer ist Afrikaner,
fiinf sind russische Aussiedlerkinder (davon ist eines in der Bundesrepublik gebo-
ren), einer ist Chinese (in der BRD geboren), zwolf sind Deutsche (davon hat einer
Eltern, die aus Ostdeutschland stammen, und vier haben einen auslindischen (italie-
nischen, afrikanischen, lateinamerikanischen, amerikanischen Elternteil)).4

Die Bundesrepublik hat sich im Zuge der deutschen Vereinigung zwar neu, aber
immer noch nicht als Einwanderungsland definiert. Im Gegensatz zum Anspruch der

! Bodo Lecke hat in der letzten Nummer dieser Zeitschrift unter der Themenstellung ,.Das
Fach Deutsch zwischen nationaler Identitit und internationaler Integration” Perspektivie-
rungen der Nationalitat/ Internationalitit vorgenommen, die hier auf der Basis einer an-
ders gewichteten Argumentation fortgeschrieben und mit praktischen Vorschldgen verse-
hen werden. Vgl Lecke (1998); sowie zur Thematik auch Bogdal (1995) und Spinner
(1994).

2 Michel de Certeau hat die Vorstellung von einer Monokulturalitat als politische Mystifi-
zierung bezeichnet: ,,Mais la culture au singulier est devenue une mystification politique.
Bien plus, elle est mortifiére.” (de Certean (1993), 122).

3 Vgl. Helfrich/ Riehl (1994).

Quelle: personliche Befragung. Der Name der Schule wird aus Datenschutzgriinden nicht

genannt.
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Bundesrepublik, kein Einwanderungsland, sondern eine Kulturnation zu sein,’ ste-
hen die Fakten: Die Bundesrepublik hat in den letzten Jahren direkt nach Israel
weltweit die hochsten Pro-Kopf-Einwanderer-Zahlen (und mehr als die USA). Nach
offiziellen Angaben des Bundesinnenministeriums betrigt der Anteil der in der
Bundesrepublik lebenden Bevdlkerung ohne deutsche Staatsangehorigkeit zur Zeit
7.3 Millionen.® Die Anzahl der deutschen Aussiedler einschlieBlich der Vertriebe-
nen betrigt 3,8 Millionen’, die der Asylbewerber 104 353.8 Diese Zahlen spiegeln
sich in der schulischen Realitit wider, vor allem in den Grund-, Haupt- und Real-
schulen, aus der die Schiiler auslidndischer Herkunft nicht mehr wegzudenken sind,
zumal sie oft bereits die Mehrheit der Schiilerschaft ausmachen und gewihrleisten,
dab diese Schulen nicht schliefen miissen.® Innerhalb ihrer Schulklasse mogen die
auslandischen Schiiler den gleichen Status haben wie die deutschen, gesamtgesell-
schaftlich natiirlich nicht, solange die Bundesrepublik wie die iibrigen europiischen
Nationen die auf ihren Territorien lebende Bevélkerung in Inlinder und in Auslin-
der verschiedener Kategorien einteilt, denen sie je nach Herkunft, je nach Modalitit,
mit der sie die Zugehorigkeit zur Nation erworben haben (z.B. Geburt, Zuzug, Zeu-
genaussagen'®, Abstammung, Bekenntnis), je nach ausgeiibtem Beruf, je nach Ver-

> Der vorherige Bundesminister des Auswiartigen, Dr. Klaus Kinkel, hielt anliBlich der
Verleithung der Goethe-Medaillen am 22. Mérz 1996 in Weimar bezeichnenderweise eine
Rede, deren Leitbegriff der der deutschen Kulturnation war. Dieser Rede wurde offen-
sichtlich eine gewisse Bedeutung beigemessen, zumal sie ins Internet eingespeist wurde
und auch noch 1998 dort zu lesen ist. Vgl. BPA Bulletin - Kulturnation Deutschland Part-
nerschaft fiir Kreativitdt, in: http:// www.bundesregierung.de. Aufgrund der Koalitions-
vereinbarungen der jetzigen rot-griinen Bundesregierung hat sich natirlich einiges geén-
dert. Allerdings mu3 abgewartet werdern, ob die einzelnen Vorhaben in diesem Bereich
auch tatsichlich in geltendes Recht und damit in die politische Wirklichkeit tberfiihrt
werden kénnen.

Quelle: Statistisches Bundesamt, Stand: 31.12.1997.

7 Quelle: Bundesverwaltungsamt, Referat VIII B 6, Kéln, Stand: 12/97.

¥ Quelle: Bundesamt fir die Anerkennung auslandischer Fluchtlinge, Niirnberg, Stand:
12/97.

In manchen stditalienischen Dorfgrundschulen ist dies der Fall. Aufgrund der kontinuier-
lichen Migrationsbewegungen (sowohl in den Norden Italiens als auch ins Ausland) seit
Ende der 50er Jahre und anfgrund der ausbleibenden Riickwanderung - stditalienische
Kinder besuchen Schulen in Mailand, Turin, Dortmund und Offenbach - hat sich die Be-
volkerung in der Altersgruppe unter dreiBig Jahren drastisch reduziert. In Carfizzi, einer
Zweitausend-Seelen-Gemeinde in der stiditalienischen Provinz Crotone, gab es in der
Grund- und Mittelschule des Dorfes jahrzehntelang mindestens zwei Parallelklassen. Vor
einigen Jahren wurde aufgrund mangelnder Schiiler die Mittelschule geschlossen. Der
Grundschule, deren Schiilerzahlen sich auf fiinf bis sechs pro Jahrgang reduziert haben,
droht bald das gleiche Schicksal.

In dem vom Bundesministerium des Innern, Referat Vt II 2, herausgegebenen Faltblatt
»Deutsche Aussiedler. 10 Fragen - 10 Antworten® heilit es auf die Frage ,,Wie wird fest-
gestellt, ob es sich um deutsche Aussiedler handelt?*: , Durch Unterlagen und Zeugenaus-
sagen hat er nachzuweisen, dal3 er Deutscher ist.“

10
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mogen und anderer Faktoren uneingeschréiinktes Niederlassungs- und Bleiberecht,
die vollen oder eingeschrinkte Biirgerrechte gewéhren oder sie mehr oder weniger
dulden. Mechanismen des Ein- oder Ausschlusses sind seit je her und fast tiberall
gingige Praxis.!! Was historisch oder geographisch variiert, sind die Kriterien, die
den Ein- oder Ausschiub bestimmen.!?

Im 18. Jahrhundert zum Beispiel war es fiir Adalbert von Chamisso, der als Kind
wihrend der franzosischen Revolution mit seiner Familie aus Frankreich floh, rela-
tiv unkompliziert, sich in Deutschland niederzulassen. Dies erfihrt man aus Harald
Weinrichs an der Universitit Miinchen gehaltener Abschiedsvorlesung iiber ,,Cha-
missos Gedéchtnis: , Als der Graf von Chamisso 1792 (...) ins Exil ging, gelangte
die Familie des Grafen schlieflich nach Preufien, nach Berlin, wo man seit der Zeit
der Hugenottenverfolgung Asylsuchende aus Frankreich mit offenen Armen emp-
fing.“13

Nach Adalbert von Chamisso, dem auf Deutsch schreibenden Dichter franzosischer
Herkunft, ist ein Literaturpreis benannt, der seit 1985 von der Robert Bosch-Stiftung
in Zusammenarbeit mit der Bayerischen Akademie der Schonen Kinste an Autoren
auslandischer Herkunft in der Bundesrepublik vergeben wird, obwohl sich fiir Asyl-
suchende, Kriegsfliichtlinge oder Wirtschaftseinwanderer die Flucht in die Bundes-
republik und nach Europa heute viel komplizierter ausnimmt als fiir den franzosi-
schen Hugenotten Adalbert von Chamisso. Sie kommen meist aus viel ferneren und
unbekannteren Lindern, sind weder vermogend, noch tragen sie fiir hiesige Verhélt-
nisse bedeutende Adelstitel. Sie konnen hochstens undurchsichtige Verwandt-
schaftsbeziehungen zu afrikanischen Konigsfamilien nachweisen, was die Bearbei-
tung eines Asylantrags jedoch nicht unbedingt beschleunigt. Harald Weinrich fiihrt
in seiner Abschiedsvorlesung iiber die Exilgeschichte Chamissos aus:

,Bald aber wird er Fahnrich und ein paar Jahre spéter Leutnant in der preuflischen Ar-

mee. <14

Einen solchen Vorgang ins vereinigte Deutschland der neunziger Jahre dieses Jahr-
hunderts zu projizieren, ist undenkbar. Erstens legen die Auslénder in der Bundesre-
publik in der Regel keinen Wert darauf, der deutschen Armee beizutreten; Zweitens
diirfen sie es auch nicht bzw. nur unter der Bedingung der Einbiirgerung, die wie-
derum den Preis der Aufgabe anderer Staatsbiirgerschaften verlangt.!> Die Einbiir-
gerung setzt neben einer bestimmten ununterbrochenen Aufenthaltsdaner den
Nachweis von Kenntnissen in deutscher Geschichte, Kultur und Literatur voraus.

I 7um Rassismus als Normalitat des gesellschafilichen Funktionierens und als praktische
Finheit von Wissen und Institutionen vgl. Terekessidis (1998).

12 ygl. z.B. Diner (1993).
13 Weinrich (1993), 130.
4 Weinrich (1993), 131.

15 P einen kurzen Uberblick tiber die Praxis in Amerika, Frankreich, den Niederlanden,
Grofbritannien, Danemark vgl. ,.Zwei Pésse fir FEinwanderer: Wie machen es die ande-
ren? Meist siegt der Pragmatismus*, in: Die Zeit, 21.1 1.1997.
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Einen solchen kulturellen Staatsbiirgertest wiirde ein gebildeter Nigerianer, der ein
sehr langes und moglicherweise selbstgedichtetes Epos in einer afrikanischen Spra-
che auswendig rezitieren konnte, nicht bestehen. Mit einem kurzen Goethe-Gedicht
wiirde er die Priifung bestehen. An diesem etwas parodistisch gewéhlten Beispiel
wird deutlich, daB Deutschland sich als eine Kulturnation versteht, die zwar bereit
ist, Fremden die Rechte und Pflichten eines deutschen Staatsbiirgers zu verleihen,
aber nur unter der Voraussetzung, daff diese wiederum bereit sind, das, was unter
deutscher Kultur - in ihrer historisch determinierten Form - verstanden wird, zu ak-
zeptieren, sich in ihr zu orientieren und sich anzueignen. Dies erklirt sich daraus,
daB Deutschland - ebenso wie andere Linder Europas - weder fiir ‘Rekrutierung’
von Soldaten noch fiir die von Staatsbiirgern auf Auslinder angewiesen ist.

Was die ‘Rekrutierung’ von auBermilitirischen Arbeitskriften betrifft, war man
schon 6fter auf Auslander angewiesen. Sie wurden bekanntlich besonders am Ende
der 50er und am Anfang der 60er Jahre aus siideuropdischen, siidosteuropéischen
und nordafrikanischen Landern nach Deutschland angeworben. Der erste Vertrag
zwischen der Bundesrepublik Deutschland und Italien geht auf 1955 zuriick, danach
folgten Vertrige mit Griechenland, Spanien, Portugal, der Tiirkei, Marokko, Tunesi-
en und Jugoslawien. 1965 wurde der einmillionste Gastarbeiter - der Portugiese Ar-
mando Rodrignez - mit einem Moped beschenkt und von Vertretern der Bundesver-
cinigung fiir Arbeit willkommen geheifen. Im heutigen Deutschland ist ein solcher
Vorgang nicht mehr vorstellbar, ist doch die kurzanhaltende Fremdeneuphorie wéh-
rend der Zeit des Wirtschaftswunders schnell einer jahrelangen Duldung gewichen.
Abgesehen von den deutschen Aussiedlern, wird den Zugezogenen, selbst wenn sie
seit Jahrzehnten und Generationen diese Republik bevilkern, die Zugehorigkeit zu
ihr qua definitionem verweigert: Sie werden bestenfalls als ,ausléndische Mitbiir-
ger* geduldet, als Biirger dieses Staates aber zuriickgewiesen.

Die Bundesrepublik Deutschland und die anderen Mitgliedsstaaten Europas halten,
was ihre Selbstdefinition, ihre Selbstdarstellungen und ihr Selbstverstindnis betrifft,
hartnéickig an nationalstaatlichen Modellen des 19. Jahrhunderts fest und stellen sich
immer noch als das dar, was sie noch nie waren: Regelkreise, die sich aus sich selbst
heraus reproduzieren. Von Globalisierung, Internationalisierung und Mobilitét ist
zwar in den unterschiedlichsten Kontexten die Rede, was die Definition, Beschrei-
bung und Konstruktion ihrer kulturellen Identititen betrifft, haben die europdischen
Nationen jedoch ihre alten Modeile noch nicht ad acta gelegt.16 Wihrend die Wih-
rungsunion mit ihrem Generalschliissel vor den Tiiren steht, sieht es so aus, als ob
jede europiische Nation noch schnell ein kulturelles Sicherheitsschlol einbauen
wollte.!7 Nationale Kanonisierungsprozesse werden fortgesetzt, an denen die Insti-

16 ygl. Lang (1998).

17" ygl. Hall (1994), 51: ,,Wenn die Ara der Nationalstaaten in der Globalisierung niederzu-
gehen beginnt, st also eine Regression hin zu einer sehr defensiven und hochst gefihrli-
chen Form der nationalen Identitdt zu beobachten, die durch eine sehr aggressive Form
des Rassismus angetrieben wird.“
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tution Schule wesentlich beteiligt ist. Statt dessen ,diirfte es zunehmend nétig sein,
sich seiner ‘eigenen’ Doppel- oder gar Mehrfach-Identitit zu vergewissern®.18

2 Ein praktischer Vorschlag fiir den interkulturellen Sprach- und
Literaturunterricht: der Einbezug der Literatur von Autoren
nicht deutscher Erstsprache

In der Wochenzeitung Die Zeit wurde im Frithjahr 1997 eine Umfrage zum
Lektiirekanon gestartet.!® Auf die Frage der Zeif?® ergab sich in den Antworten der
39 Schriftsteller, Kritiker, Politiker, Unternehmer und Verleger, statistisch gesehen,
folgende Reihung kanonisierter Autoren: Goethe, Kafka, Holderlin, Biichner, Tho-
mas Mann. Genannt wurden also vor allem die groBen Namen der deutschsprachi-
gen Literatur der Klassik, Romantik und Moderne. Uneinigkeit gab es nur im Detail,
etwa dariiber, ob der Faust oder die Wahlverwandtschafien in den Mindestlektiire-
kanon gehorten, nicht aber iiber Goethe an sich. Ahnlich verhielt es sich bei Thomas
Mann (Buddenbrooks oder Zauberberg). Selten wurde ein wirklich unerwarteter
Text oder Autor genannt.?! Kaum einer der Antwortenden hat die mehrkulturelle
‘gchulische Realitit reflektiert.

Warum, konnte man fragen, sollte einer der afrikanischen, albanischen oder auch
‘nur’ italienischen Schiiler aus unserer Bayreuther Grundschulklasse, falls er den
Sprung ins deutsche Gymnasium iiberhaupt schafft, das Nibelungenlied - moglichst
in Originalsprache?? oder zweisprachig? lesen? Wer in der Lektire mittelhochdeut-
scher Versepen ungeiibt ist, konnte mit dem Nibelungenlied in Originalsprache
durchaus Verstindnisschwierigkeiten haben. Ungeiibt wéren Gymnasialschiiler jed-
weder Herkunft, unterscheidet sich doch das Mittelhochdeutsche vom Neuhochdeut-
schen ungefihr so sehr wie das Italienische vom Katalanischen. Dennoch wird das
Mittelhochdeutsche aus deutscher Sicht nicht den Fremdsprachen zugeordnet, son-

18 Tecke (1998) skizziert die schwierige Gratwanderung eines Deutschunterrichts zwischen
nationaler Identitat und internationaler Integration und pladiert fiir die Moglichkeiten ei-
ner , mehrfachen Loyalitét“. Zur multilingualen Schule vgl. die grundlegende Studie von
Gogolin (1994). Im européischen Vergleich wird die Problematik erortert in Paula (1994).

19 Vgl. Die Zeit, 15.05.1997 und 23.05.1997.

X Die Zeit, 15.05.1997: ,,Welche literarischen Werke der deutschsprachigen Literatur miite
ein Abiturient im Deutschunterricht gelesen haben? Bitte nennen Sie drei bis finf Titel
und begriinden Sie Thre Auswahl. Nennen Sie auBerdem einen Titel, der nicht unbedingt
7u diesem Mindestkanon gehoren mag, von dem Sie aber mochten, daB er haufiger gele-
sen werde.

2 ygl. z.B. die Antwort des jungen Schriftstellers Marcel Beyer: ,Mit Feridun Zaimoglus
Kanak Sprak und Johann Wolfgang von Goethes West-ostlicher Diwan verlassen die
deutschen Schitler aller Sprachen das Folklorereservat.

2 vgl. Ruth Kliger, in: Die Zeit, 15.05.1997: ,.Das Nibelungenlied, meinetwegen in Uber-
setzung oder sogar gekiirzt, doch beides ungern.”

B ygl. Marcel Beyer, in: Die Zeit, 15.05.1997.
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dern als Vorstufe einer sich organisch entwickelnen deutschen Sprache gesehen, so
dab das Nibelungenlied ohne Einschrinkung fiir den nationalen Kanonisierungspro-
zef genutzt wird.

Nationale Kanonisierungsprozesse sind in Europa offensichtlich immer noch not-
wendig und aktuell, obwohl das, was als autonom, homogen und klar umrissen dar-
gestellt wird, schon lingst und schon immer auf fremde Einfliisse angewiesen, hete-
rogen und durchldssig ist. Es ist die Rede von der deutschen Kultur, von der italieni-
schen Literatur, vom franzosischen Film. Auf der letzten Biennale in Venedig gab es
nationale Pavillons, an den Universitéiten gibt es nach wie vor nationalphilologische
Facher, es werden immer noch nationale Literaturgeschichten geschrieben. Kultur-
journalisten fragen besorgt: Ist die italienische Literatur noch zu retten? Schreiben
die Franzosen noch gute Romane? Warum fallen den deutschen Autoren keine
Themen mehr ein? Diese Fragen zu beantworten ist natiirlich miilig, denn sie sind
falsch gestellt. Die epochemachenden Phinomene der Kulturgeschichte waren nie
auf eine Nation beschrinkt. Die Renaissance, der Barock oder die Avantgarden sind
als kulturelle und/ oder philosophische Bewegungen an einem oder mehreren Orten
entstanden, um sich wie Spinnennetze, wenn auch mit jeweils verschiedener Faden-
spannung, auszubreiten und weiterzuentwickeln. Dieses Grundmuster der Kulturbil-
dung wird in Zeiten kultureller Verunsicherung, die ihre Ursachen immer im Politi-
schen bzw. Wirtschaftlichen hat, gerne verdriingt zugunsten diskursiver Homogeni-
sierungen.

Wihrend die Wirtschaft und auch die Politik zunehmend - notwendigerweise - auf
nationale Eigenbrodlereien verzichten, wird das kulturelle Leben noch in nationale
Zwangsjacken geprefit. Im Europa des 19. Jahrhunderts war so etwas wie eine Na-
tionalidentitéit als Hilfskonstruktion fiir die im Entstehen begriffenen Nationalstaaten
unabdinglich 24 In der Zwischenzeit hat Europa zwei Weltkriege und etliche Biir-
gerkriege hinter sich und bereitet sich vor auf den Sprung ins nsichste Jahrtausend.
Fur diesen Sprung wiare der Abbau dieser Hilfskonstruktionen, die wir Nationali-
dentititen nennen, angesagt. Und gerade deshalb mufs man sich die Frage stellen, ob
es theoretische und praktische Alternativen?® geben kann zum Diskurs der (nationa-
len) Monokultur. Ist es die Multikultur? Sollen die nationalen Kanones abgeschafft
werden, indem man das, was bisher zum Gegenkanon gehérte, an ihre Stelle setzt?
Soll man den Kanon nach dem amerikanischen Verfahren der political correctness®®

2 Zur Nationalkultur als »vorgestellte Gemeinschaft“, zur Erzéhlung der Nation® und zur
Dekonstruktion der ‘Nationalkultur® vgl. Hall (1994), 199-208.

* Binen differenzierten Uberblick zur amerikanischen Multikulturalismusdebatte im Zu-
sammenhang mit dem Problem der Allgemeinbildung liefert Geyer (1993).

% Vgl. Gumbrecht (1991), 1077: ,,Anders als in Deutschland nach 1945, wo man sich viel-
leicht allzu rasch darin einig war, den Natjonalsozialismus als historische Episode von der
nationalen Bildungsgeschichte zu isolieren, hat dieses Trauma (des Vietnamkrieges, 1.A.)
verschiedene Initiativen zur Revision des Bildungskanons in Bewegung gebracht, die sich
heute unter dem Globalziel einer ‘Entkolonisierung des Geistes® versammeln. Diese Ent-
kolonisierung soll sich nicht allein als Zuwendung auf auBerwestliche Kulturen vollzie-
hen, sondern dariiber hinaus all jenen Gruppen der amerikanischen Gesellschaft zZugute



Themen 29

revidieren, indem man etwa &sthetische Ein- und AusschluBregeln durch moralische
ersetzt? Und was sind die Konsequenzen fiir den deutschen Literatur- und Sprach-
unterricht? Wie konnte er der aktuellen schulischen Situation gerecht werden??’

Im folgenden entwickle ich die Perspektiven zweier Moglichkeiten: Die erste ist die
einer Kanonerweiterung, die zweite ist eine andere - eine interkulturelle - Betrach-
tungsweise der bereits kanonisierten ‘deutschen’ Literatur.

Zunichst pladiere ich fiir die erste Moglichkeit. Ohne Riicksichtnahme auf die na-
tionalen/homogenen Denkreservate entstehen heute wie schon immer, fast anar-
chisch und jedenfalls nicht geplant, mehrkulturelle, suBerst heterogene und mehr-
sprachige literarische Phinomene. Durch die Einbeziehung solcher Literaturen liche
sich der Kanon an die Realitit der Schiiler anpassen. In der Bundesrepublik existiert
etwa seit dreifig Jahren eine Literatur von Autoren nicht-deutscher Herkunft. Diese
Literatur kommt, obwohl Harald Weinrich schon vor Jahren iiber sie sagte, sie sei
_bereits in ihrer innersten Substanz, zu ihrem Vor- und Nachteil, deutsch*28, in der
Zeit-Umfrage zum Kanon der deutschsprachigen Literatur praktisch nicht vor.2? Ob
sich diese auslindischen Autoren mit Weinrichs Bezeichmung , deutsche Schriftstel-
ler, die von auBen kommen*3? identifizieren oder nicht, ob sie als ,,Chamissos En-
kel3! in der wohlfeilen DTV-Anthologie versammelt sind oder nicht, die von der
Zeit zum Kanon befragten Menschen ignorieren diese Literatur.32 Dabei konnten die
auslindischen Autoren in der Bundesrepublik dem deutschen Sprach- und Literatu-
runterricht einen wertvollen Freundschaftsdienst leisten. Von einer ,,Bereicherung
der deutschen Literatur durch Beitrige von Autoren michtdeutscher Mutterspra-
che“33 war bereits vielfach die Rede. Es sollte im Interesse eines zeitgemaben
Deutschunterrichts sein, Texte von Autoren nicht-deutscher Herkunft zu beriick-

kommen, die behaupten kénnen, von der frither herrschenden Moral marginalisiert wor-

den zu sein - und das nehmen Afro-Amerikaner, Asiaten, Chicanos und Juden ebenso zu

Recht in Anspruch wie Frauen und Homosexuelle.

Wintersteiner (1996) bezieht sich auf die Schulen in Osterreich. Die grundlegenden Prin-

zipien seiner Konzeption von interkulturellem Lernen sind aber durchaus auf die bundes-

deutsche Situation {ibertragbar. Vgl. auch Luchtenberg (1995).

% Weinrich (1983), 916.

% 7ahireich sind dagegen bereits die Arbeiten zum praktischen Einsatz dieser Literatur im
Unterricht. Vgl. in den letzten Jahren zB. Rosch (1992); Zielke-Nadkarni (1993a und
1993b); Klettenhammer (1994).

¥ Weinrich (1983), 920.

3 Friedrich (1986).

3 Andere europiische Nationen gehen tbrigens nicht unbedingt unverkrampfter mit ihren

Traditionen kultureller Durchmischung und Einwanderung um. In Frankreich beispiels-

weise macht sich die auffillige Tendenz bemerkbar, durch Literaturpreise usw. die ein-

gewanderten frankophonen Autoren fiur eine nationale Identititskonstruktion und fir eine

Politik der Sprachreinheit zu instrumentalisieren. Vgl. Porra (1998).

So in den allgemeinen Zielsetzungen des Adalbert von Chamisso-Preises. Vgl. Handbuch

der Kulturpreise 1986-94 (1994), 460.

i
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sichtigen und sich durch sie bereichern zu lassen. Wichtiger, aber auch schwieriger
als eine simple Bereicherung durch das ‘Marginale’ oder ‘Fremde’ ist ,,das Aufdek-
ken jener (literarischen, sprachlichen und ideologischen) Mechanismen, durch die
andere zu Fremden ‘gemacht’ werden, einerseits und der kognitive, emotionale und
produktive Nachvollzug der sensiblen Darstellung kultureller Differenzen und inne-
rer ‘Befremdungen’ andererseits“34. Damit es dazu kommt, sollte die Literatur, die
im Deutschunterricht behandelt wird, nicht mehr durch das Geburtsrecht ihrer Pro-
duzenten definiert werden, sondern zum Beispiel durch die thematische, territoriale
und sprachliche Verankerung der literarischen Texte mit Deutschland als ihrem Be-
zugshintergrund. Die Literatur von Autoren nicht deutscher Herkunft fungiert dann
im Deutschunterricht als Innovations- und als Gedichtnistriger.

Als Innovationstréiger fungiert sie, weil sie das in Europa angestrebte, aber noch
nicht verwirklichte politische und kulturelle Modell der Heterogenitit ohne Hierar-
chie an sich selbst erprobt, indem sie etwa mehrere kulturelle Bezugspunkte oder
unterschiedliche Sprachen nebeneinander in einem Text gelten Lift. In Franco Bion-
dis Roman Die Unversohnlichen oder im Labyrinth der Herkunf3> etwa vollzieht
sich die Verséhnung des Protagonisten Dario mit seiner Lebensgeschichte, durch ein
akribisches Aufspiiren und Auffichern der unterschiedlichen kulturellen, aber auch
emotionalen Bezugspunkte, was unzihlige labyrinthisch verzweigte Erzihlstrange
notwendig macht. Gino Chiellino 148t in seinem mehrsprachigen Gedichtzyklus
»ochnsucht nach Sprache” vier Sprachen gleichwertig nebeneinander bestehen -
Kalabrisch, Ttalienisch, das Amerikanisch italienischer Einwanderer und Deutsch -,
wobei jede Sprache als uniibersetzbare eingesetzt ist.3¢ Texte wie die von Chiellino
und Biondi setzen einem monologischen und zentralistischen Denken ein dialogi-
sches mit wechselnden Zentren entgegen. Diese Literatur ist den sogenannten Na-
tionalliteraturen um mindestens eine Sprache voraus. Die auslindischen Autoren be-
nutzen zwar teilweise die Nationalsprachen, jedoch oft in abgewandelter Form. Die-
se Literatur ist nicht auf sprachlichen Purismus aus. Die sprachlichen Grenzen zu
den sogenannten Nationalliteraturen sind nicht definiert, sondern verwischt und in
stindiger Bewegung. Aufgrund ihrer sprachlichen Beschaffenheit und aufgrund ih-
res Spiels mit verschiedenen kulturellen Ebenen bricht diese Literatur mit den offi-
ziellen Integrationsangeboten in Nationalsprachen und in Nationalkulturen. Sprache
wird nicht als genormtes praskriptives System, sondern als Gesprochenes verstanden
und sehr kreativ eingesetzt.3” Kulturelle Identitit wird nicht als homogener Block,
sondern als dynamisches Gebilde mit einer heterogenen Beschaffenheit prisentiert.

¥ Bogdal (1995), 25. Ahnlich argumentieren Hurrelmann/ Richter (1998), 9: ,, Texte jeden-
falls, die Kinder ‘ansprechen’ und auf lingere Sicht Erfolg haben, entziehen sich dem
‘reibungslosen’ Kulturtransfer. Selbst wenn sie noch so belehrend daherkommen, bleibt
ein ‘Rest’, der die Erziehungsfunktion ‘verfremdet’, d.h. dem Fremden literarisch Reso-
nanz gibt, das Erwachsene fir Kinder und Kinder fiir Erwachsene immer auch sind -
selbst in der ‘eigenen Kultur’ .« '

¥ Biondi (1991).

3 Chiellino (1987), 55-63.

7 Unterschiedliche Soziolekte, Sprachregister, Sprechweisen und Neuschépfungen machen

)
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Die Literatur auskindischer Autoren kann im Deutschunterricht nicht nur als Inno-
vationstriger, sondern auch als Gedachtnistrédger fungieren, denn sie reagiert mit ih-
ren isthetischen Strukturen auf die Situationen, in denen sie entstanden ist. Damit
wird ihre Form zum kulturellen Gedéchinis. Dies bedeutet, dah die in der skizzierten
beschriebenen Migrantensituation entstandenen poetischen Formen aufbewahrt und
weitergegeben werden. Damit werden sie von ihrem Ursprung abgelost und tradie-
ren die mit ihnen verbundenen Erfahrungen an die nichsten Gengrationen weiter.
Die Ausgangspunkte dieser Literatur sind existentielle Situationen, die mit Auswan-
derung, Heimatverlust, Fremdheit, sprachlicher Vielfalt, Mobilitit, Durchmischung,
Konfliktualitit, mit dem Aufenthalt auf Widerruf, mit dem Pendeln zwischen ver-
schiedenen Lindern und Kulturen, mit provisorischen Zustinden und Flexibilitit zu-
sammenhéingen. Die Autoren bleiben jedoch nicht bei einer einfachen inhaltlichen
Verarbeitung ihrer Themen stehen, sondern haben literarische Verfahren entwickelt,
mit Hilfe derer sie die existenziellen Situationen ins Asthetische iibersetzen. Daher
zeichnet sich diese Literatur aus durch eine Asthetik der Fragmentaritét, der Diffe-
renz, des Widerstreits, der Mehrstimmigkeit. Charakteristisch fiir Franco Biondis
Prosatexte zum Beispiel ist der stindige Wechsel der Perspektiven, die mosaikartige
Collagierung von Gesprachsfragmenten, die Technik des Riickblicks, des inneren
Monologs und der freien indirekten Rede. Diese den Leser oft verwirrende Schreib-
weise lotet Gegensitzliches nicht aus, sondern versucht nur, es gelegentlich zu ver-
kniipfen. Auf diese Weise werden Erfahrungen in formale Strukturmomente iiber-
setzt und dadurch archiviert. Konstante Figuren sind z.B. Gratwanderungen ZWi-
schen mehreren Ichs und Maskenspiele der Identitit im Werk Aysel Ozakins, Laby-
rinthe in den Erzihlungen und Romanen Franco Biondis und Briiche in der Lyrik
Gino Chiellinos.3® Mit ihrer Betonung der Brichigkeit, der Unterschiedlichkeit und
der Konfliktualitiit entlarvt diese Literatur verfalschende Homogenisierungsversuche
etwa einer gutgemeinten ,, Aufklirungs- und Betroffenheitspadagogik3® und bietet
gleichzeitig ein Archiv fiir einander widerstreitende und dissonante Situationen, fiir
die Geschichten sowohl der Minderheiten als auch der minoritaren Zustinde der
Mehrheiten.

Jener franzosische Adelige, der am Berliner Botanischen Garten gearbeitet hat und
sagte, er ,,glaube fast,” er sei ,ein Dichter Deutschlands®, lebte in einer Zeit, in der
in Europa nationale Konflikte besonders virulent waren. Inzwischen miifite es mog-
lich werden, sich als Européer - oder gar Weltbirger - mit Literaturen zu identifizie-
ren, die nicht notwendigerweise in der eigenen Sprache verfafit sind. Die Texte aus-
lindischer Autoren in der Bundesrepublik haben mindestens zwei sprachliche und
kulturelle Verankerungen. Ebenso wie zur deutschen kénnen die Texte von Aras
Oren, Gino Chiellino und José Oliver einen Beitrag zur tiirkischen, zur italienischen

aus Franco Biondis Roman In deutschen Kiichen einen polyphonen Entwicklungsroman,
der die schmerz-, aber auch lustvolle Begegnung eines Einwanderers mit der Sprache der
Einheimischen beschreibt. Biondi (1997).

¥ Ausfithrliche Werkanalysen in Amodeo (1996).
¥ Bogdal (1995), 23.
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oder spanischen oder sogar zur kalabrischen, andalusischen oder alemannischen Li-
teratur leisten. Die Literatur auslindischer Autoren in der Bundesrepublik gehért zu
einer nevartigen Weltliteratur, die an den unterschiedlichsten Teilen der Welt ent-
steht und unterschiedliche zeitliche und geographische Riume verbindet oder wider-
streitend nebeneinander bestehen 1i6t. Im Unterschied zu Goethes Vorstellung von
der Weltliteratur, die nur mit Hilfe von Ubersetzungen funktionierte, hat die Litera-
tur auslandischer Autoren in der Bundesrepublik das Privileg, daB sie nicht erst
Weltliteratur wird, indem sie in siebzehn Sprachen iibersetzt wird, sondern bereits
Weltliteratur ist, weil sie ein mehrkulturelles Gedichtnis in sich birgt und weil
mehrkulturelle Utopien und Visionen in ihr bereits verwirklicht sind.

3 Die andere Perspektive: die interkulturelle Betrachtungsweise
kanonischer Texte und Epochen der deutschen Literatur

Bisher habe ich pladiert fiir die Integration des bisher Ausgeschlossenen oder
in marginale Positionen Geriickten. Daneben bietet sich als Moglichkeit die inter-
kulturelle Betrachtungsweise der bereits kanonisierten ‘deutschen’ Literatur im
deutschen Sprach- und Literaturunterricht. Unter interkultureller Lektiire wird in
diesem Zusammenhang nicht eine Lektiire verstanden, die das Verstchen einer
fremden Kultur, die Begegnung verschiedener Kulturen oder die Einbeziehung einer
fremdkulturellen Perspektive anstrebt, sondern eine Lektiire, die die stindig prisente
kulturelle Heterogenitit innerhalb derselben Kultur fokussiert.4? Der Ausgangspunkt
der folgenden Uberlegungen ist, dah Kulturen noch nie statisch waren und sich noch
nie aus sich selbst heraus reproduziert haben, sondern sich schon immer als zusam-
mengesetzte, dynamische Konglomerate heterogener Elemente und Strémungen
formieren und présentieren. Mit anderen Worten: Interkulturalitiit ist nicht der Aus-
nahme- sondern der Normalzustand von Kulturen.

Im folgenden soll Interkulturalitit als Aggregatzustand kultureller Prozesse und
Produkte anhand einiger kanonischer Etappen der deutschen Literaturgeschichte
vorgefiihrt werden. Die kanonisierten Texte sollen im Hinblick auf die ihnen inne-
wohnende Mehrkulturalitit und Mehrsprachigkeit untersucht werden. Eine solche
Lektiire ist fiir deutsche und auslindische Schiiler gleichermafen fruchtbar, weil sie
etwa so deutsche Begriffe und Themen wie ‘Sehnsucht’ und ‘Zerrissenheit’ histo-
risch kontextualisieren kann. ‘Sehnsucht’ und ‘Zerrissenheit’ werden hier als Such-
konzepte verstanden, mit denen nationale Typologien nicht festgeschrieben, sondern
in den Diskussionen der Schiilerinnen und Schiiler immer wieder auf ihre Trifftig-

40 Vgl. dazu auch Teraoka (1 996), 52-553: , Ein multikultureller Unterricht besteht nicht ein-
fach darin, daB wir unsere Studentenschaft in bezug auf ihre Rasse diverser gestalten,
sondern, was wichtiger ist, da wir die monokulturelle, nationalistische und essentialisti-
sche Haltung unseres Faches kritisch befragen. (...) Kurz gesagt, die Aufgabe besteht
nicht darin, Minderheiten anzuwerben, sondern zu untersuchen, wie und warum Vorstel-
lungen von einer monokulturellen, einsprachigen deutschen Identitat weiterhin konstruiert
werden. Am Rande sei vermerkt, daB die F ormulierung ,,multikultureller Unterricht*
nicht ganz den Gepflogenheiten entspricht; gemeint ist ein interkultureller Unterricht.
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keit hin untersucht und hinterfragt werden sollen. Die Suchkonzepte ‘Sehnsucht’
und ‘Zerrissenheit’ lassen sich anhand vieler Gedichte Goethes, z.B. ,, An den
Mond* oder , Wanderers Nachtlied, in denen die von der Unruhe der Welt und der
Menschen ermiidete Seele den Frieden in der Stille der Natur sucht, thematisieren.
Sehnsucht und Zerrissenheit sind aber auch Ausgangspunkte fiir die ganze deutsch-
sprachige Dichtung iiber das _Land, wo die Zitronen blithn’*, fiir die Lyrik Holder-
lins und fiir die Opern Wagners.

Die Literaturgeschichte erscheint unter einem interkulturellen Fokus nicht mehr nur
als eine Geschichte, die das teleologische Modell der Nation verwirklicht,*! sondern
auch als eine Geschichte der Dissonanzen, der Briiche, der asynchronen und einan-
der widerstreitenden Zustinde. Eine solche Perspektive macht die Arbeit des
Schriftstellers an der Sprache deutlich und bezieht auch die ideologischen Konzepte
ein, die hinter Sprachentscheidungen stehen. Marcel Proust hat die in der Sprache
prisenten unterschiedlichen Sprachschichten und den gestalterischen Umgang der
Schriftsteller mit sprachlichem Material folgendermaBen thematisiert:

_Die einzige Art, die Sprache zu verteidigen, ist, sie anzugreifen (...)! Weil ihre Einheit
nur aus einander aufhebenden Gegensitzlichkeiten besteht, aus einer scheinbaren Unbe-
weglichkeit, die ein nie versiegendes, abgriindiges Leben verbirgt. (...) es gibt leider
nichts Sicheres, nicht einmal in der Grammatik. Und ist das nicht besser so? Weil auf die-
se Weise eine grammatikalische Form als solche schon sein kann, derm nur das kann
schon sein, was das Zeichen unserer Wahl, unserer Neigung, unserer Unsicherheit, unse-

res Verlangens und unserer Schwche tragen kann. “42
Hinter Prousts Uberlegungen steckt die Uberzeugung, dab grobe Autoren sich durch
die Transgression sprachlicher Normen auszeichnen und daf Sprachstrukturen stin-
dig verdndert werden miissen, damit sie lebendig bleiben und weiterwachsen koén-
nen.43 Proust war der Meinung, daB ,Meisterwerke (...) in einer Art von Fremdspra-
che geschrieben“4* seien. Gute Literatur, ob wir an Dante, Shakespeare oder an
Holderlin denken oder noch deutlichere Fille wie Joyce, Beckett, Canetti oder Kaf-

4 Vgl. Coulmas (1996), 52: ,Zu einer Zeit, als eine einheitliche deutsche Sprachform mit
iiberregionaler Verstandlichkeit weit davon entfernt war, eine Volksgruppe zu definieren,
wurde das Gegebensein einer monolithischen deutschen Sprache unterstellt, um auf dieser
Grundlage die Frage nach der deutschen Nation beantworten zu kénnen.*

Marcel Proust in einem Brief an Geneviéve Straus (Freitag, etwa Januar 1908), in: Proust
(1964), 164-166.

8 Im 12. und 13. Jahrhundert befand sich Ttalien in einer Umbruchsituation. Dante verfafite
seine Divina Commedia nicht auf Lateinisch, was die Sprache der Intellektuellen war,
sondern mischte auf der Basis des zeitgenossischen Florentinischen alle seit der Lyrik der
Sizilianer vorkommenden poetischen Sprachregister, verwendete Regionalismen, Lati-
nismen, Gallizismen, bildete Neologismen, schopfie aus der Umgangs- wie aus der Ge-
lehrtensprache. Er hat sich nicht an die damals tibliche Norm der lateinischen Sprachvor-
gabe gehalten, ‘gliicklicherweise’ konnte man sagen, denn sonst ware die italienische Li-
teratur wahrscheinlich niemals entstanden.

_Les beaux livres sont écrits dans une sorte de langue étrangére™. Marcel Proust, Contre
Sainte-Beuve, zitiert aus: Deleuze/ Guattari (1992), 137.

42

44
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ka bemiihen, ist in der Tat nie in einer Sprache verfafit worden, die in Lehrbiichern
oder normativen Grammatiken fixiert war, sondern hatte immer eine korrosive Wir-
kung auf die Sprachen und hat zur Verinderung der Sprachen beigetragen.

Diese grundsitzlichen Uberlegungen sollen im folgenden an einigen Beispielen aus
der deutschsprachigen Literatur konkretisiert werden. Diese Beispiele sind je nach
Fortgeschrittenheit der Schiilerinnen und Schiiler fiir das Ende der Sekundarstufe I
und fiir Grund- bzw. Leistungskurse der Sekundarstufe II gedacht. Die Abfolge wird
hier in der literaturgeschichtlichen Reihenfolge gegeben, es sind aber auch andere
Sequenzierungsmoglichkeiten denkbar, so konnen z. B. unter dem Fokus Sprache
Beispicle miteinander kontextuiert werden oder unter dem Fokus Literatur wieder
andere. MaBgebend sind hierfiir immer die Globallernziele einer Unterrichtsreihe.

3.1 Erstes Beispiel: die kulturellen Aktivitdten der Markgraﬁn Wil-
helmine im PreuBen des Spétabsolutismus

Deutschland war in der ersten Hilfte des 18. Jahrhunderts extrem offen fiir
kulturelle Einfliisse von auben. Es war dic Bliitezeit der spétabsolutistischen Hofe.
An den groben preuBischen Hofen Friedrich Wilhelm 1., Friedrich IL, des Grofien,
wurde Deutsch weder gesprochen noch geschrieben. Franzosisch war die Sprache
der miindlichen und der schriftlichen Kommunikation. Die Opem, die aufgefiihrt
wurden, waren franzosisch oder italienisch. Garten, Schidsser und Opemhéuser
wurden nach franzésischen oder italienischen Vorbildern errichtet.

Der florierende Kulturaustausch Deutschlands mit Europa, aber auch mit Asien, im
18. Jahrhundert 148t sich aus gegebenen AnlaB* besonders leicht am kleinen Hof
der Markgrifin Wilhelmine von Bayreuth (1709-1758), der Schwester Friedrich des
GroBen, nachvollziehen.

Markgrifin Wilhelmine lieh die entlegensten geographischen Réume und Epochen
an ihrem Hofe zusammentreffen und setzte sie nebeneinander in Szene. Sie war eine
Sammlerin antiker Gemilde und Statuen, lieB Chinoiseriekabinette entstehen, in de-
nen sie selbst in asiatischer Montur dargestellt wurde, veranlaBte den Bau eines ita-
lienischen Opernhauses mit franzosischer Fassade und hatte eine grofbe Vorliebe fiir
italienische Putten im franzosischen Rocaillestuck. Man spricht ihr, die urspriinglich
nach England verheiratet werden sollte, aber nie englischen Boden betreten hat, das
Verdienst zu, in Deutschland die ersten Gérten im englischen Stil konzipiert zu ha-
ben. Die kulturelle Vielfalt und Mischung heterogener kultureller Elemente betraf
nicht nur die kiinstlerische Gestaltung der Gebiude, der Riaume, die Musikstile und
Lektiirevorlicben, sondern manifestierte sich in der konkreten personellen Prisenz
auslindischer Kiinstler, Architekten, Musiker, Singer usw. Die Architekten Joseph

% Das von Giuseppe Galli Bibiena errichtete Markgréifliche Opernhaus in Bayreuth feiert
1998 sein 250jshriges Jubildum, das die Bayerische Verwaltung der staatlichen Schlosser,
Garten und Seen zum AnlaB fiir eine grofie Landesausstellung mit dem Titel ,,Das verges-
sene Paradies - Galli Bibiena am Musenhof der Wilhelmine von Bayreuth® genommen
hat.
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Saint-Pierre und Giuseppe und Carlo Galli Bibiena waren am Hofe der Markgrifin
von Bayreuth beschéftigt. Der fithrende Kimstler der Stuckarbeiten war Giovanni
Battista Pedrozzi. Zahllose Musiker, Ténzer und Sanger kamen aus Frankreich und
aus Italien.

Anhand der Lektiire von Texten aus jener Zeit - in deutscher Ubersetzung®® - 14ht
sich der landeskundliche Kontext dieser Situation des Kulturaustauschs und der
kulturellen und sprachlichen Vielfalt erarbeiten. Dariiberhinaus 148t sich der vor-
herrschende einseitige Bezug auf eine Muttersprache aufgrund der Ko-Préasenz des
Deutschen, Franzésischen und Italienischen hinterfragen. Ziel ist es, durch die Be-
gegnung mit einer realhistorischen Konstellation von Interkulturalitit den Horizont
der Schiiler/innen zu erweitern und ihnen Mehrkulturalitit nicht als Problem darzu-
stellen, sondern als bereits bewahrtes Modell.

32  Zweites Beispiel: Goethes Werther im Sturm und Drang und in
der deutschen Klassik

Heterogene Stromungen innerhalb derselben Kultur lassen sich am Beispiel
von Goethes Leiden des jungen Werthers aufzeigen. Wenn man die beiden Fassun-
gen des Werther liest, die Sturm und Drang- Fassung von 1774 und die klassische
Fassung von 1787, wird anhand der Sprache der beiden Versionen deutlich, wie
Goethe den Konflikt zwischen dem Deutschland der Revolutionire und dem
Deutschland der spitabsolutistischen Fiirsten fiir sich entschieden hat. Goethe hat
sich in seiner zweiten Fassung des Werther zugunsten einer Spachreinheit, Sprach-
glittung, -zihmung, einer eleganteren, aber kiinstlicheren Literatursprache entschie-
den und gegen die Vehemenz einer exzessiven, affektbeladenen Sprache der Gefiihle
und der Spontaneitét. Er hat ,die genialische Idiomatik* der ersten Fassung weitge-
hend ,in hochsprachliche Erzihlprosa verwandelt“, indem er zum Beispiel die
,Aphiresis“ in vielen F 4llen ,verbesserte”, ,undeklinierte Formen®“ deklinierte,
grammatische Unebenheiten, die einer thythmisch-lyrischen Skandierung des Sat-
zes gedient hatten®, riickgéngig machte, _einen Teil der Fremdworter” tilgte und vor
allem ,mundartliche Worter durch hochsprachliche ersetzte™. ,,Mit der Herstellung
der hochsprachlichen Fassung™ nahm Goethe seinem Werk den Charakter eines ju-
gendlichen Versuchs™ und reihte ,.es der mit dem Wilhelm Meister begonnen Ro-
manprosa ein“. Er machte den Werther zu einer Initiale der deutschen Klassik“4”.
Diese war ein sprach- und stilpuristischer Sieg iiber den ,,Wirrwarr® des Sturm und
Drang. Die Sprache, die Goethe in seinem zweiten Werther schuf, ist natiirlich auch
im Zusammenhang mit einer allgemeinen hofischen Rationalitiit und den damit ver-
bundenen Tugenden Gelassenheit, Mébigung der Affekte, Ruhe und Besonnenheit

zu sehen?s.

% 7 B. Wilhelmine von Bayreuth (1990).

47 Vgl. ,Kommentar zu den Leiden des jungen Werthers (Zweite Fassung)“, in: Goethe
(1987), 844-853.

% Vgl. Elias (1996), 171.
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Anhand einer interkulturellen Lektiire der Leiden des jungen Werthers 1aBt sich fiir
die Schiiler/innen - selbstverstindlich neben den anderen, eher literarischen Lern-
zielen - erfahrbar machen, daf Sprachkonflikte - in diesem Fall zwischen Umgangs-
sprache und einer geglitteten literarischen Hochsprache - und Kulturkonflikte - in
diesem Fall zwischen der Kultur der Stiirmer und Dringer und der Kultur der Wei-
marer Klassik - mit Machtverhiltnissen zu tun haben, aber auch normale, ja notwen-
dige und produktive Mechanismen sind, die zur Verinderung der Kulturen und Lite-
raturen beitragen.

3.3 Dirittes Beispiel: Schillers Wilhelm Tell in der Rezeption im 19,
Jahrhundert

Schillers Wilhelm Tell (1804) gestaltet den schweizer Unabhingigkeitskrieg
gegen das Haus Habsburg und zugleich den AnniherungsprozeB, in dem das Kol-
lektiv der Eidgenossen und der Einzelkdmpfer Tell sich einander annihern. Zugleich
mit der politischen Emanzipation wird damit die Harmonie zwischen Allgemeinheit
und Individualitdt dargestellt, Man kann aber dariiber hinaus das Stiick zum Anlaf
fiir einen Transfer erkennen, um den es in der hiesigen Lesart geht. Unter diesen
Vorzeichen wird in dem Stiick das Fehlen einer deutschen Kollektividentitit in Sze-
ne gesetzt.*> Es kann als Drama iiber die Zerrissenheit und Uneinigkeit der Deut-
schen gelesen werden, mit anderen Worten als Priifstein fiir die hier virulent wer-
denden Suchkonzepte nationaler Typologie. Das Geschehen wurde aufgrund der
Zensur in die Schweiz des 14. Jahrhunderts verlagert. Der Titelheld verkorpert die
Freiheit, die in erster Linie als nationale Freiheit, als Unabhédngigkeit und Einigkeit
der Nation zu verstehen ist. Wilhelm Tell ist Schillers Versuch zum Problem der
Fremdherrschaft. Die restaurative Politik Frankreichs und die Eroberungskriege Na-
poleons, die das Deutsche Reich in seiner Integritit bedrohten, hatten fiir Schiller die
nationale Frage in den Vordergrund geriickt. Die Gegensitze zwischen Volk und
Adel werden im Tell bezeichnenderweise in der gemeinsamen Berufung auf das
Vaterland und im Kampf um die Fremdherrschaft iiberwunden. Der Tyrannenmord,
den Tell begeht, ist eine auf den gesellschaftlichen Konsens gegriindete Tat des na-
tionalen Widerstandes. In diesem Stiick wird deutlich, daff der Patriotismus im Zeit-
alter der biirgerlichen Emanzipationsbewegungen eine progressive Bewegung war,
Diese Lektiire bringt den Schiilern nahe, dah der deutsche Nationalstaat vor 150 Jah-
ren sich einer bestimmten historischen Situation und dem heute fremd erscheinenden
Zusammenwirken patriotischer und progressiver Krifte verdankt. Eine ,,Aktualisie-
rung“, die die ,abgebildeten historischen Wirklichkeiten zu stellvertretenden

# Vgl. dazu Seeba (1989), 149: ,,On Schiller’s political map, the concept of Germany is to
be found nowhere; it is a sign wthout a referent (...), the German identity is a “utopian’
site of fiction. The functional history of German culture, therefore, has its starting point in
a fictional representation of something that is politically ‘absent.” Consequently, literary
representations of the utopian concept such as Schiller’s own drama Wilhelm Tell (1804),
calling for national unity - are the most important source material for any investigation
into identity formation.
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Wirklichkeiten® werden 146t,50 verhilft den Schiiler/innen dazu, zu verstehen, daf
die Problematiken der Nationenbildung, so wie sie im Deutschland des 19. Jahrhun-
derts sich abgespielt haben, immer wieder aktuell sind bzw. werden konnen, wenn
man auf die aktuelle politische Situation und ihre Konstellationen in Ost und West
blickt.

3.4 Viertes Beispiel: Gerhard Hauptmanns Weber im Naturalismus

Gerhard Hauptmann verarbeitete in seinem naturalistischen Stick den Auf-
stand der schlesischen Weber von 1844 und thematisierte damit die erste Industriali-
sierungsphase Deutschlands und den Ubergang von einer agrarisch-feudalen zu ei-
ner industriell-biirgerlich-kapitalistischen Gesellschaft. Die sozialen Unterschiede
und Konflikte werden in dem Stiick nicht zuletzt als sprachliche Unterschiede und
als Sprachkonflikte dargestellt. Es wird deutlich, daB sich Vertreter verschiedener
sozialer Schichten verschiedener Sprachformen bedienen. Grundsitzlich gibt es die
Unterscheidung zwischen dem Dialekt, dessen sich die Unterdriickten bedienen, und
der Hochsprache, die ein Privileg der Michtigen ist. Neben dieser Grobaufteilung
gibt es in den Webern noch weitere Abstufungen und Mischsprachen.

Die Hochsprache wird von den Studierten und von den Machtigen, also von denje-
nigen, die die Hegemonie verkorpern, gesprochen. Auffallig ist, daf die Sprechwei-
se dieser Figuren fast immer gleich ist. Viel mehr Raum als die Hochsprache nimmt
in dem Stiick der Dialekt ein. Dieser ist manchmal an eine fragmentarische Sprech-
weise gekniipft, die auf sprachlicher Ebene vorfiihrt, wie dem Volk immer mehr der
Boden unter den Fiifen weggezogen wird.

Daneben gibt es situationsbedingte spezifische Sprechweisen. So werden beispiels-
weise im Bereich des Handwerks der Weberei bestimmte spezifische Ausdriicke be-
nutzt. In Ausnahmesituationen wird eine spezifische Sprechweise eingesetzt, die
Dringlichkeit oder groBe Gefahr signalisiert, z.B. tauchen dann in der Rede der We-
ber Passagen aus der Bibel auf.

Zwischen der Sprechweise der Machtigen und der der Unterdriickten gibt es auch
eine gewisse Durchlissigkeit. Die Angehorigen der Oberschicht néhern manchmal
ihre Sprache aus Sympathie der Sprache der Unterschicht an, wihrend Angehdrige
der Unterschicht sich aus Ehrfurcht oder in der Hoffnung auf die Erhohung ihres
Prestiges an der Sprache der Machtigen versuchen. Wenn der Dialekt in deterrito-
rialisierter Form auftaucht, d.h. wenn er sich gleichsam gegen den Willen des Spre-
chers in seine Sprechweise einnistet, hat er eine entlarvende Funktion. Die Absicht,
durch die Sprache an der Macht zu partizipieren, wirkt zum Beispiel bei den Ange-
hérigen der mittleren Schicht grotesk und licherlich und fithrt zur Selbstentlarvung,
weil das hochsprachliche Sprechen - mangels perfekter Sprachbeherrschung - sich
nicht durchgiingig praktizieren 148t. Der Dialekt 146t sich auch in der Sprechweise
des Fabrikanten DreiBiger nicht ganz tilgen, so daB dieser deutlich als Aufsteiger er-
scheint.

3 Steinmetz (1993), 94
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Eine Lektiire der Weber, die ihr besonderes Augenmerk auf die sprachliche Beschaf-
fenheit - die ,,Stimmenvielfalt“ und dic ,,soziale Redevielfalt“>! - des Stiickes rich-
tet, macht die Schiiler/innen nicht nur mit dem Thema Sprache und Macht vertraut,
sondern ermdglicht ihnen, ,,annidherungsweise zu begreifen, was wir immer schon
wissen, daB unsere Sprache stets nur eine unter anderen méglichen ist. <32

3.5 Funftes Beispiel: Paul Celans Gedichte in der Nachkriegszeit

Emigration, Exil, Vertreibung und mehrsprachige Geburtsorte sind prigende
Merkmale in den Biographien vieler Autoren, die sich in mehr als einer Sprache ge-
dufert haben oder eine andere Sprache zu der ihrer Kunst machten als die ihrer
Kindheit oder die ihrer aktuellen Umgebung. Aus der Sicht der einsprachigen Schule
in einem durch eine nationale Amtssprache bestimmten Staat erscheint das unge-
wohnlich oder gar unverstindlich,

Der ruménische Dichter Paul Celan hat auf Deutsch gedichtet. Er stammte aus dem
vielsprachigen Milieu von Tschernowitz, dessen sprachlicher Alltag durch das Ne-
beneinander von Ruménisch, Ukrainisch, Deutsch und Jiddisch gekennzeichnet war.
Seine Eltern waren Deutsch sprechende Juden. Celan absolvierte das ruminische
Gymnasium, beschiftigte sich schon frith mit Ubersetzungen und schrieb wihrend
des Krieges Gedichte in ruménischer Sprache. Franzosisch, das er schon in jungen
Jahren lernte, war die Sprache des letzten Landes seiner Wahl. Fiir sein Dichten, fiir
sein poetisches Werk wihlte er aber die deutsche Sprache. Deutsch war fiir den ru-
manischen Juden immer eine Fremdsprache und gab ihm vielleicht gerade deshalb
die Moglichkeit, das Unsagbare zur Sprache zu bringen (,,der Tod ist ein Meister aus
Deutschland®), den Tod anzureden (,,deine Stunde/ hat keine Schwestern®), die Er-
fahrung der Sprachlosigkeit angesichts der Judenvernichtung darzustellen (,, Augen
und Mund stehn so offen und leer, Herr.*), in dem Widerspruch zwischen Stumm-
heit und Sprache zu existieren (,,Stummbeit, auf neue, gerdumig, ein Haus*)33.

Die Lektiire der Gedichte des Spracheinwanderers Celan 146t die Schiiler erkennen,
dah Virtuositit in einer Sprache nicht notwendigerweise die biologische Zugehorig-
keit (,Muttersprache™) voraussetzt, daB es so etwas wie Heimat in der Sprache -
auch in der Sprache der anderen oder gar der Feinde - gibt und daB die deutschspra-
chige Literatur keinesfalls eine nur von Deutschen geschriebene ist.

U Bachtin (1979).
2 Iyo (1994), 221.
3 Alle Celan-Zitate aus Celan (1975).

!
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3.6 Sechstes Beispiel: Christa Wolfs Kein Ort. Nirgends als Ex-
emplum der Gegenwartsliteratur

Christa Wolf hat sich in ihrem Werk in vielfaltigen Varianten mit der Selbst-
verwirklichung des Individuums und mit der existenziellen Heimatsuche beschaftigt.
Bereits 1963 in dem Geteilten Himmel hat sie das Thema der Zerrissenheit des Men-
schen zwischen personlichem und 6ffentlichem Anspruch in Form einer Licbesge-
schichte im geteilten Deutschland verarbeitet. Die Suche nach einem personlichen
Platz in der (kommunistischen) Gesellschaft wurde auch 1968 in Nachdenken iiber
Christa T. thematisiert. In Kein Ort. Nirgends (1979) wird dann eine Heimatlosig-
keit beschrieben, die zwar auch in einen konkreten historischen Moment verlagert ist
- in die Romantik -, jedoch eine sehr allgemeine und zeitlose existenzielle Dimensi-
on annimmt. Anhand derjenigen Epoche, in der die Problematiken der Individualitét,
der Subjektivitit, des Zweifels an jeder Art von Gewibheit besonders virulent waren,
verhandelt Christa Wolf ein grundlegendes deutsches Thema: das der ‘Heimatlosig-
keit’ und der ‘Zerrissenheit’ 4 Auch hier geht es wieder um die Funktion dieser
Suchkonzepte sowohl fiir die Erschliebung der Texte als auch fiir die Selbstreflexion
der Schiiler/innen. Tm Ausland wird die Romantik nicht zuféllig als die ‘deutscheste’
aller Epochen betrachtet, da in ihr doch tatsichlich die Basis fiir ein deutsches Le-
bensgefiihl zwischen einem Sehnen, das nicht genau weiB, wonach es sich sehnt,
und einem selbstvergessenen Schwirmen gelegt wird. Dalh Heimat auch heute noch
fiir die Deutschen in Ost und West Kein Ort, sondern vielleicht in einem utopischen
Nirgends zu situieren ist, 1aBt sich in Klassen mit Schiilern gemischtnationaler und -
ethnischer Herkunft in kulturvergleichender Perspektive diskutieren. Ein Ergebnis
einer solchen Diskussion konnte sein, dab Identitits- und Heimatlosigkeit mogli-
cherweise nicht nur die auslindischen Schiiler/innen betrifft, von denen es ja nor-
malerweise heift, sie leben zwischen zwei Sprachen, zwischen zwei Lindern, zwi-
schen zwei Kulturen, und seien daher mit keinem der beiden Pole wirklich identifi-
ziert und nirgendwo zu Hause, sondern auch die deutschen Schiiler/innen, fiir die der
Heimatbegriff seine Orientierungskraft verloren hat.

Was hier an sechs Beispielen skizziert wurde, liebe sich an unzihligen weiteren
Fillen aus der deutschen Literaturgeschichte aufzeigen’> Die Ergebnisse meiner
Uberlegungen fasse ich wie folgt in einer Tabelle zusammen.

54 Vgl. dazu auch Seeba (1989).
55 ygl. z.B. Stocker (1997), 151-171.



40

Didaktik Deutsch 6/1999

Epoche Werk Sachlage Ziel interkulturellen
Lernens
1.| Spétabsolutis- Architektur, Austausch zwischen Kennenlernen multi-
mus Opern, Theater- | Kiinstlern verschiedener | kultureller Experimente
stiicke, Garten Herkunft und Offenheit der Vergangenheit
am Hofe der fiir die verschiedensten
Markgréfin Wil- kulturellen Einfltisse
helmine von
Bayreuth und ih-
re Memoiren
2. Sturm- und Werther Sprach- und Kulturkon- | Einsicht in die Produk-
Drang / Klassik flikt innerhalb einer tivitit von Konflikten
Kultur
3. Klassik Tell Darstellung des progres- | Historisches Verstehen
siven Nationalismus und | der Funktion von Pa-
des fortschrittlichen Frei- | triotismus und Natio-
heitsstrebens von Tell nalitit
4. | Naturalismus Die Weber Dialekt versus Hoch- | Einsicht in den Sprach-
sprache gebrauch als Ausdruck
von Machtausiibung
5. | Moderne Lyrik Gedichte von Deutsch als Fremdspra- | Einsicht in die Funkti-
Paul Celan che on von Deutsch als Li-
. teratursprache fiir aus-
landische Autoren
6. | Moderne Prosa | Romane und Fr- Darstellung von Hei- ‘Sichtwechsel’: Ein-
zihlungen von matlosigkeit sicht in die Ortlosigkeit
Christa Wolf als konstitutive Erfah-
rung deutscher und
auslandischer Schii-
ler/innen
4 Restimee

Abschliefend sollen einige der Vorteile, die ein deutscher Literatur- und
Sprachunterricht hat, der noch nicht kanonisierte, mehrsprachige und mehrkulturelle
Texte einbezieht bzw. die kanonisierten Texte unter interkulturellen Fragestellungen
liest, thesenhaft aufgelistet werden:
1. Kulturen, Literaturen und Sprachen sind keine monolithischen Blocke, sondern
Konglomerate heterogener Strémungen und Elemente sowie das Ergebnis dyna-
mischer und oft einander widerstreitender Prozesse. Dem wird im Literaturunter-
richt durch eine interkulturelle Sichtweise und Anordnung der Texte bzw. Tex-
tausschnitte Rechnung getragen.
Sprachen sind weder Naturereignisse, noch folgen sie unantastbaren Gesetzmi-
Bigkeiten, sondern sie werden durch den Gebrauch ihrer Sprecher verdndert, ge-
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staltet und letztlich gemacht. Auch dies soll und kann durch entsprechende Lern-
sequenzen und Arrangements erfahrbar gemacht werden.

3. Die Vorstellung, daB die Sprache, die man von der Mutter gelernt hat, dicjenige
sei, dic man am besten beherrsche, ist nicht nur aufgrund ihrer biologistischen
Bestimmung der Zugehorigkeit zu einer Sprache ideologisch hochst problema-
tisch, sondern sie ist unzutreffend.>¢ Die wenigsten grofien Autoren haben die
Sprache, die sie mit ihrer Mutter sprachen, zu ihrer Literatursprache gemacht.

4. Der kognitiven Verengung der Schiiler wird durch die Einiibung cines dialogi-
schen Denkens anstelle eines monologischen vorgebeugt.

5. Der deutsche Sprach- und Literaturunterricht wird zu einem Fach, das nicht mehr
nationale Identitiit stiften, vermitteln und reprdsentieren wiirde, sondern kultur-
wissenschaftliche und -theoretische Fragen - zufillig bzw. aus pragmatischen
Griinden - am Beispiel der deutschsprachigen Literatur erortert. 37

Zusammenfassend 1:bt sich sagen: In der asynchronen aktuellen Lage - Globalisie-
rung, Internationalisierung und weltweite Migrationsbewegungen einerseits und
Festhalten an ideologischen Konzepten des 19. Jahrhunderts andererseits - kann der
Literatur- und Sprachunterricht eine _Servicefunktion” iibernchmen und die Schule
einen zentralen Platz einnchmen, indem der Literatur- und Sprachunterricht syste-
matisch die Phinomene Mehrsprachigkeit und Mehrkulturalitiit als Normalitit dar-
stellt und auf die nicht hierarchisch angelegte, heterogene Beschaffenheit der deut-

% vgl. Ivo (1994), 23: ,.Das Spannungsverhltnis im Ausdruck ‘muttersprachliche Bildung’
ist also bereits mit seiner Entstehung als eines gedeutet, das die individuelle Sprachlich-
keit nicht nur als eine gegebene, sondern auch als eine aufgegebene betrachtet (...).%.

57 DaB die deutschsprachige Literatur eine beispielhafte Tunktion iibernehmen soll, bedeutet
nicht, daB ein deutscher Sprach- und Literaturunterricht auch am Beispiel etwa der eng-
lischsprachigen oder tirkischsprachigen Literatur praktiziert werden konnte. Die pragma-
tischen Griinde, die fiir die deutschsprachige Literatur sprechen, sind vielmehr sprachdi-
daktisch zwingende Grinde, um in einer Situation der sprachlichen Pluralitat demokrati-
sche Partizipationsmoglichkeiten fir alle Schiiler zu schaffen. Es nutzt namlich nicht nur
nicht, sondem hitte auch katastrophale Folgen, den ,monolingualen Habitus“ (Gogolin
(1994)) in der Schule abzuschaffen, solange die gesellschaftlichen Partizipationsmoglich-
keiten fiir auslindische Schiler an ihre deutsche Sprachkompetenz gekniipft sind. Deutsch
sollte dann allerdings nicht als Muttersprache, sondem als lingua franca behandelt wer-
den. Der Deutschunterricht sollte sich infolgedessen nicht als Unterricht verstehen, der ei-
ne , muttersprachliche Kompetenz und eine ,.Sprachrichtigkeit* (Ivo (1996)) in der Mut-
tersprache bildet, sondemn als ein Unterricht, der die sprachliche Pluralitit der Schiler im
Auge behilt und dennoch ein sprachversténdiges Miteinander, wie es Ivo im Anschluf} an
Humboldt formuliert, gewahrleistet: ,,Sprachverstindig ist ein Miteinander, das nicht die
“Freiheit und Eigenthitmlichkeit der Nationen (und - wie diese Passage (sc. bei Humboldt)
wohl zu verstehen ist - auch jeder anderen Individualitit) gewaltsam, unzart oder gleich-
giiltig” behandelt.* (Ivo (1996), 15). Die Insistenz auf dem Deutschen als lingua franca
schlieBt die Integration der Herkunftssprachen der auslandischen Schiiler und die Sensibi-
lisierung aller Schuler fiir sprachliche Pluralitat nicht nur nicht aus, sondern macht sie ab-
solut notwendig (vgl. dazu Bocker/ Thirmann (1991)).
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schen Literatur und Kultur hinweist. Hierdurch kann die Schule zu einem Innovati-
onstrager mit utopischen, in die Zukunft weisenden Potentialen werden.

Im Blick zuriick auf die Epochen der Literaturgeschichte kann der Literatur- und
Sprachunterricht sich bemithen, ein kulturelles Gedichtnis der Briiche, der disso-
nanten Situationen, der Minderheiten und der partikularen Zustinde zu konstruieren,
und damit verfilschende Homogenisierungen und Universalismen unterlaufen bzw.
ihnen vorbeugen.
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