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BERICHT ZUR TAGUNG

Literalitit und Erkenntnis. Theoretische, didaktische und empirische
Perspektiven
28. bis 31.08.2017 Monte Verita, Ascona

Mit der Tagung wurde der Rahmen fiir einen interdisziplindren Austausch
unter den Leitbegriffen Literalitit und Erkenntnis geschaffen, in dessen Zentrum
die Frage nach der epistemischen Funktion von Literalitit in schulischen Kontexten
stand. Vertreterlnnen aus verschiedenen Fachdidaktiken, der Pidagogik und Psy-
chologie suchten gemeinsam nach interdiszipliniren Bezugspunkten und weiterfiih-
renden Forschungsperspektiven. Neben den 45-miniitigen Hauptvortréigen, gab es
sechs 20-miniitige Postdoc-Vortrége, in denen Einblicke in laufende Forschungs-
projekte gegeben wurden. Im Bereich der Postdoc-Vortrige wurde auBerdem ein
Vortrag mit dem CSF-Award (Congressi Stefano Franscini) ausgezeichnet. Die
TagungsausrichterInnen waren Michael Becker-Mrotzek, Thomas Lindauer, Corne-
lia Rosebrock, und Hansjakob Schneider.

Den Auftakt der Tagung bildeten zunéchst psychologische Perspektiven auf den
Gegenstandsbereich: Marcus Hasselhorn thematisierte in seinem Vortrag das Ver-
hiltnis von Kognition und Literalitit aus einer entwicklungspsychologischen Per-
spektive. Er ging dabei den Fragen nach, welche kognitiven Voraussetzungen fiir
den Schriftspracherwerb relevant sind, wie sich diese entwickeln und ob man spezi-
fische Probleme im Schriftspracherwerb anhand der kognitiven Voraussetzungen
vorhersagen kann. Zu den schriftsprachrelevanten Entwicklungsvoraussetzungen
zahlt Hasselhorn die sprachlichen Kompetenzen (Wortschatz und Syntax) und die
Effizienz phonologischer Verarbeitung (phonologische Bewusstheit, Abruf phono-
logischer Codes aus dem Langzeitgedichtnis, phonologisches Rekodieren im
Arbeitsgedichtnis). Die Relevanz der einzelnen Faktoren hiinge dabei davon ab,
welcher Aspekt von Schriftsprache betrachtet werde. So habe z. B. fiir die Lesege-
schwindigkeit das Abrufen phonologischer Codes aus dem Langzeitgedichtnis
besondere Relevanz, fiir das Leseverstindnis vor allem die sprachlichen Kompeten-
zen. In Bezug auf den Entwicklungsverlauf stellte Hasselhorn das zumindest fiir
sprachlich stirkere Kinder empirisch nachweisbare Stabwechsel-Modell vor, nach
dem im Entwicklungsverlauf zunichst das phonologische Arbeitsgedichtnis die
Entwicklung der sprachlichen Kompetenzen beeinflusst und anschlieBend eine
Umkehrung in dem Sinne stattfindet, dass der Einfluss der Arbeitsgedichtniskapa-
zitét an Bedeutung verliert. Im letzten Teil seines Vortrags zeigte Hasselhorn, dass
mithilfe der Testung des Arbeitsgedichtnisses zu erwartende Probleme und Verldufe
im Bereich der Lese- und Schreibentwicklung vorhergesagt werden kénnen.
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Es folgte ein Vortrag von Maximilian Pfost, der vor dem Hintergrund des entwick-
lungspsychologischen Rahmenkonzepts des Matthdéus-Effekts interindividuelle
Unterschiede in der Entwicklung der Lesekompetenz in den Blick nahm. Bezieht
man den Matthéus-Effekt auf den Bereich der Lesekompetenzentwicklung, dann ist
davon auszugehen, dass sich interindividuelle Unterschiede in den Kompetenzni-
veaus zu fritheren Entwicklungszeitpunkten im weiteren Entwicklungsverlauf in
Form divergierender Entwicklungsverlaufe vergrofern. Eine Erkldrung dafiir seien
reziproke Verstirkungsmechanismen, nach denen z.B. ein Kind, das gerne liest,
immer wieder neue Leseherausforderungen suche und dadurch seine Kompetenzen
verbessere, was wiederum zu Erfolgserlebnissen und erhdhter Lesemotivation
fithre. Bei Kindern mit schwacher Lesekompetenz kénne von einem entgegenge-
setzten Kreislauf ausgegangen werden. Anhand von Léngsschnittdaten aus den
BiKS-Studien (Bildungsprozesse, Kompetenzentwicklung und Selektionsentschei-
dungen im Vorschul- und Schulalter) und Daten aus NEPS (National Educational
Panel Study) zeigte Pfost, dass sich bei einer Kontrastierung der Entwicklungsver-
liufe von schwachen und stirkeren LeserInnen von der Grundschule bis tiber die
Sekundarstufen hinweg der zuvor beschriebene Matthdus-Effekt empirisch zeigt
und sich in einem signifikanten Zuwachs der Kompetenzunterschiede &ufert.
Neben dem geschilderten individuellen Matthéus-Effekt zeigt sich in einer weiteren
Untersuchung auch, dass die gewéhlte und besuchte Schulform einen nachweisba-
ren Effekt auf den Entwicklungsverlauf hat und den individuellen Matthéus-Effekt
zu verstirken scheint. Pfost spricht in diesem Zusammenhang vom institutionellen
Matthdus-Effekt.

Eine funktional-linguistisch orientierte Perspektive nahm Mary Schleppegrell ein
und fokussierte unter Riickgriff auf das Konzept der language of schooling die Spra-
che als besondere, mit dem fachlichen Lernen untrennbar verkniipfte Ressource,
aber damit zugleich auch Erwerbsherausforderung im Rahmen der Institution
Schule. Anhand ausgewihlter Beispiele aus dem Englischen zeigte Schleppegrell
die epistemische Funktion bestimmter sprachlicher Mittel, wie etwa die des Aus-
baus der Nominalphrasen, auf. Die Analyse der epistemischen Funktion vertiefte
Schleppegrell unter Rekurs auf das Konzept der grammatical metaphor nach Halli-
day. Das gehaufte Vorkommen grammatischer Metaphern sei eines der wesentlichen
Merkmale der in den Fichern der Schule gebrauchten Sprache und stelle somit eine
der wichtigsten Erwerbsherausforderungen dar. Dabei sei das Vorkommen der
grammatischen Metaphern kein Selbstzweck, sondern erklare sich daraus, dass sie
epistemische Funktion haben: Die Nominalisierung ermdgliche es zum Beispiel,
Prozesse zu verdinglichen und sie somit der weiteren Bearbeitung in Form sprach-
lich-kognitiver Operationen zugénglich zu machen. Schleppegréll spricht in diesem
Zusammenhang von der grammatischen Metapher als Ressource fiir die T) heoriebil-
dung. Anhand von kurzen Videobeispielen ging Schleppegrell schlieBlich auf Ver-
mittlungsaspekte ein. Es sei notwendig, dass Lehrkrifte professionelle Vermitt-
lungskonzepte als Unterstiitzung erhielten. Ein Weg der Vermittlung bestehe darin,




Berichte und Ankiindigungen 115

die entsprechenden sprachlichen Strukturen fiir die SchiilerInnen hervorzuheben
und metakommunikativ zu bearbeiten, zum Beispiel indem Nominalphrasen als
ganze in den Blick genommen und die in ihnen verdichteten Aussagen expliziert
werden.

Michael Becker-Mrotzek und Joachim Grabowski beendeten den ersten Tagung-
stag mit grundsétzlichen Uberlegungen zum Epistemischen Schreiben. Zunichst
gab Becker-Mrotzek einen kulturhistorischen Auftiss iiber Aspekte des epistemi-
schen Schreibens und damit verbundene relevante Konzepte, um somit den zweiten,
durch Grabowski prisentierten Zugriff unter der Frage nach der empirischen Opera-
tionalisierung und Operationalisierbarkeit der epistemischen Aspekte des Schrei-
bens zu fundieren. Es wurde betont, dass zur Klirung der epistemischen Funktion
des Schreibens auch iiber die epistemische Funktion des Sprechens und Kommuni-
zierens nachgedacht werden muss. Die epistemische Funktion im Bereich des Spre-
chens liege zusammenfassend vor allem darin, dass Gedanken begrifflich gefasst
werden miissten und zundchst als verhandelbare Deutungsangebote in die Kommu-
nikation eingingen. Die Versprachlichung fithre durch den Zwang zur Linearisie-
rung und Kohérenzbildung zu einer Prizisierung und Weiterentwicklung der
zundchst nur vagen Gedanken. AuBerdem erdffne die symbolische Darstellung von
Gedanken in Sprache die Méglichkeit, diese unabhéngig von der Prisenz des repré-
sentierten Sachverhalts zu manipulieren. Unter Verweis auf Ong wurde deutlich,
dass das Schreiben noch epistemische Funktionen eigener Qualitit aufweist. So
fiihre die Schriftsprache zu einer grundsitzlich analytischeren Perspektive, helfe die
Fliichtigkeit der gesprochenen Sprache und damit gleichzeitig die kognitiven Gren-
zen des Arbeitsgedichtnisses zu iiberwinden. Grabowski systematisierte anschlie-
Bend die mdglichen empirischen Zugriffsorte fiir Untersuchungen der epistemi-
schen Funktionen des Schreibens. Auf die Besonderheiten des Schreibens im
Gegensatz zum Sprechen ging Grabowski zunichst unter Hinweis auf das Schreib-
prozessmodell von Hayes und Flower ein. Das Schreiben ermégliche durch den
bereits produzierten Text, sich mit dem bisher geschriebenen Text auseinanderzuset-
zen, ohne dabei an die Grenzen des Arbeitsgedichtnisses zu stoffien. Auch dass das
Schreiben sich langsamer vollziche und dass der Schreiber selbst iiber den prozes-
sualen Verlauf bestimme, sei ein Vorteil des Schreibens gegeniiber dem Sprechen.
Empirisch zu bestitigen scheinen diese Vorteile Ergebnisse zur Wiedergabe von
Listenwissen. Es konnte gezeigt werden, dass listenartiges Wissen, das schriftlich
wiedergegeben wird, ndher an das maximal Gewusste des Schreibenden heranreicht
als eine bloBe miindliche Wiedergabe.

Am zweiten Tagungstag, der das Schreiben ins thematische Zentrum riickte, kniipf-
ten zunéchst Torsten Steinhoff und Nicole Marx nahtlos an den letzten Vortrag des
Vortages an und tiberfiihrten die allgemeinen Gedanken zur epistemischen Rolle der
Sprache und des Schreibens zur spezifischeren Fragestellung nach der Rolle des
epistemisch akademischen Schreibens als kultureller Spitzenpraxis. Mit der Unter-
scheidung zwischen epistemisch akademischem Schreiben im engeren (intentiona-
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les epistemisches Schreiben, wie es von Experten praktiziert wird) und im weiteren
Sinn (auch Aspekte des writing to learn umfassend und nicht zwingend intentional)
wurde zunichst der Versuch einer genaueren Ordnung des umfangreichen For-
schungsfeldes unternommen. Als theoretische Bezugspunkte zum epistemisch aka-
demischen Schreiben dienten zunichst das kognitionspsychologisch ausgerichtete
Schreibprozessmodell von Hayes und das eher kulturwissenschaftlich-linguistisch
gewendete Modell von Feilke, das im Hinblick auf das epistemisch akademische
Schreiben exemplarisch konkretisiert wurde. Hervorgehoben in ihrer Bedeutung fiir
die Erforschung des epistemisch akademischen Schreibens wurde dabei die Ver-
kniipfung von kognitiven und sprachlichen Parametern nach Pohl, die aufgrund
ihrer engen Verwobenheit ein besonders schwieriges Feld der Forschung darstellen
und fiir die eine erste theoretische Systematisierung in Entwicklungsperspektive
vorgestellt wurde. Am Beispiel des Ausdrucks ,,behauptet™ zeigte Steinhoff exem-
plarisch die Besonderheiten der epistemisch akademischen Verwendungsweise von
sprachlichen Mitteln sowie ihres Erwerbs: Akademische Schreibexperten nutzen
den Ausdruck in der Regel zur Bezugnahme auf Aussagen anderer Autoren, die sie
kritisch kontextualisieren wollen. Empirische Daten zeigen, dass diese illokutiondr
und epistemisch-diskursiv angereicherte Verwendungsweise des Ausdrucks ,»De-
hauptet* im Verlauf des Studiums erst angeeignet wird. Im zweiten Teil des Vortrags
stellte Marx anhand einiger ausgewdhlter Studien und Metaanalysen den For-
schungsstand in Bezug auf die epistemischen Effekte des Schreibens dar. Dabei
zeigen sich sowohl fiir das akademisch epistemische Schreiben im weiten als auch
im engen Sinne positive Effekte auf das fachliche Lernen, wobei der spezifische
Einfluss des Schreibens schwer nachzuweisen ist.

Den ersten fachdidaktischen Beitrag aus den Naturwissenschaften hielt Ilka Parch-
mann zum Verhiltnis von Sprache und fachlichem Lernen im Chemieunterricht.
Sie arbeitete dabei anschaulich Besonderheiten der Sprache im Fach Chemie sowie
die damit verbundenen Probleme heraus und thematisierte aulerdem einige
Befunde zu Uberzeugungen von Lehrkriften und Lehramtsstudierenden. Zwar
werde dem Bereich Sprache im Fach Chemie mittlerweile eine hohe Relevanz zuge-
schrieben, aber Befragungen von Lehrkriften zeigen, dass diese das Thema meist
auf das Lernen von Termini reduzieren und dementsprechend recht oberflichliche
Begriindungen fiir die Wichtigkeit der Sprache im Fach liefern. Wie komplex die
Beziehung von Sprache und fachlichem Verstehen ist, machte Parchmann gleichan
mehreren Beispielen deutlich: So zeichne sich z.B. die Fachsprache der Chemie
durch mehrere Reprisentations- und Abstraktionsebenen (sprachliche Darstellun-
gen im engeren Sinne, symbolische Darstellungen, mathematisch-formelhafte Dar-
stellungen) aus, was jeweils eigene Anforderungen an die LernerInnen stelle. Eine
weitere Schwierigkeit sei, dass sich die fachsprachliche Verwendung vieler Ausdrii-
cke wie z.B. ,16sen” von der Bedeutung in ihrer alltéglichen Verwendungsweise
stark unterschieden. Eine spezifische Herausforderung fiir die Lehrenden sei
zudem, jeweils zu diagnostizieren, ob es sich um eine falsche Formulierung oder um
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ein Fehlverstandnis handle. Das Spannungsverhiltnis von Anforderungen durch
Fachsprache und Lernermotivation sowie die bisher vorfindliche Einseitigkeit bei
der im Fach zu schreibenden Textsorten, die sich weitestgehend auf das Protokoll
beschrinke, ohne dass die Funktionalitit dieser Textsorte reflektiert werde, wurden
von Parchmann als weitere Problembereiche markiert.

Miriam Dittmar kniipfte mit ihrem Vortrag zu Leseverliufen und Wissenserwerb
mit schulischen Fachtexten unmittelbar an einige bereits durch Parchmann aufge-
worfene Fragestellungen und Aspekte an. Sie untersucht in ihrem Projekt den
Zusammenhang zwischen Lesebewegungen von LernerInnen in unterschiedlichen
durch Text-Bild-Beziige gepragten Fachtexten und den Erwerb von fachlichen Kon-
zepten. Sie konnte anhand der Daten einer Leseprozessbeobachtung mit 32 Schiile-
rInnen der siebten Jahrgangsstufe und einer anschlieBenden Befragung zeigen, dass
ein hinsichtlich der Lesesteuerung und anderer Aspekte optimierter Fachtext gegen-
uber originalen Fachtexten aus Schulbiichern zu weniger storanfilligen Leseverliu-
fen und zu besseren Konzeptverstindnissen auf Seiten der SchiilerInnen fiihrt.

Daniel Scherf er6ffnete dann eine literaturdidaktische Perspektive auf das Lesen
und fragte nach der Konstitution literarischer Texte als Unterrichtsgegenstinde
sowie den damit verbundenen Fragen nach den Lernzielen und den konkret durch
das Lehrerhandeln vermittelten Konzepten des Umgangs mit literarischen Texten.
Anhand dreier videographierter Fallbeispiele aus einer Teilstudie des Projekts Qua-
lititsdimensionen gesprichsformigen Literaturunterrichts bestimmen (GefoLit),
die einer dokumentarischen Interpretation und Rekonstruktion unterzogen wurden,
unterschied Scherf in Bezug auf die Kategorie der subjektiven Involviertheit (Spin-
ner) drei unterschiedliche Handlungspraktiken, die unterschiedliche lehrerseitige
Verstandnisse und Funktionalisierungen des Konzepts erkennen lassen. Die rekon-
struierten Handlungspraktiken zeigen sehr unterschiedliche Losungen im Umgang
mit der Herausforderung, in einem institutionellen Kontext subjektive Involviertheit
zu ermoglichen. Scherf kritisierte aber auch die hiufig einseitige Fokussierung
emotionaler Aspekte in der literaturdidaktischen Diskussion, wihrend der psycho-
logische Ansatz des ,,Involvements* deutlich breiter gefasst sei.

Auch Kristina Reiss setzte sich mit dem Themenkomplex der Sprache im Fach aus-
einander und thematisierte die epistemische Funktion der Sprache im Fach Mathe-
matik. Ahnlich wie von Parchmann fiir die Chemie vorgestellt gilt auch fiir die Lite-
racy im Fach Mathematik, dass mit Abbildungen und Formelsprachen verschiedene
Représentationsformen neben der Sprache im engeren Sinne zur Anwendung kom-
men. Sprachliche und kommunikative Anforderungen im Fach Mathematik seien
auf verschiedene Bereiche und tiber unterschiedliche Anforderungsniveaus verteilt;
So ginge es z. B. darum, iiber geeignete Prozeduren zu verfiigen, um mathematische
Uberlegungen, Losungswege und Ergebnisse angemessen zu dokumentieren,
darzustellen und zu prisentieren (mathematische Kommunikation). In anderen
Zusammenhingen wie dem Beweisen miisse zusitzlich mathematisch argumentiert
werden. Schon hier zeigen sich zahlreiche Uberschneidungsbereiche mit der
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Sprachdidaktik, wobei die mathematische Kommunikation und Argumentation aber
immer auch verbunden sei mit der Beherrschung mathematischer Abbildungen,
Zeichnungen und Kodierungen. Eine weitere Besonderheit liege auf begrifflicher
Ebene vor: Es miisse unterschieden werden zwischen Begriffen im Sinne einer
Definition (concept definition) und im Sinne von mentalen Reprisentationen (con-
cept image). Letzteren komme in der Mathematik eine wichtige Rolle zu und sie
miissten bereits auf frilhen Erwerbsstufen fachlichen Lernens erworben und mit
bestimmten Ausdriicken fest verbunden werden, um sie somit erst der Verwendung
auf prozeduraler Ebene beim Kommunizieren und Argumentieren verfiigbar zu
machen. Unter Riickgriff auf das Construction-Integration-Modell betonte Reiss
die Notwendigkeit der Etablierung von mentalen Modellen in mathematischen Ver-
stehensprozessen und leitete daraus das epistemische Potential von Schreibprozes-
sen ab.

Mit der Rolle des schreibbezogenen metakognitiven Wissens bei Lehrpersonen fiir
das schreibdidaktische Handeln setzte sich Afra Sturm in ihrem Vortrag auseinan-
der. Obwohl zahlreiche Studien und Metaanalysen zeigen wiirden, dass die explizite
Vermittlung schreibbezogenen metakognitiven Wissens zu besseren Schreibleistun-
gen bei den LernerInnen fithrt, verfiigten viele Lehrpersonen nur iber geringes
metakognitives Wissen. Anhand von exemplarischen Einblicken in die Studie Novi-
sinnen und Novizen im Schreibunterricht (NoviS) zeigte Sturm, wie anhand von
Interviews und deren Auswertung Riickschliisse auf das vorhandene metakognitive
Wissen von Lehrpersonen am Ende ihrer Ausbildung gezogen werden konnte. Die
so gewonnenen Daten konnten in einem zweiten Schritt genutzt werden fir einen
Vergleich des Unterrichtshandelns von Lehrpersonen mit ausgeprigtem und wenig
ausgeprigtem metakognitivem Schreibwissen. Der Vergleich zeigte u.a. Unter-
schiede hinsichtlich der gesetzten Schreibziele (lokal vs. global) und der expliziten
Vermittlung von Schreibwissen. SchlieBlich leitete Sturm aus ihren Beobachtungen
einige Implikationen und Hypothesen fiir die Lehreraus- und -fortbildung und kiinf-
tige Interventionsstudien ab: Wichtig sei es, LehrerInnen mit differenzierten Unter-
richtsvorschldgen zur expliziten Vermittlung und Modellierung von Schreibwissen
zu versorgen. Anhand erster Befunde aus der Studie Basale Schreibfihigkeiten For-
dern wurde jedoch auch deutlich, dass trotz ausfithrlicher Unterstiitzungsmateria-
lien den Lehrpersonen das Modellieren von Schreibprozessen im Unterricht
schwerfillt und sie nicht iiber das Modellieren kognitiver Prozesse ohne explizite
Benennung der Prozesse hinauskommen.

Andrea Bertschi-Kaufmann und Cornelia Rosebrock gingen in ihrem gemeinsa-
men Vortrag dem epistemischen Potential der literarischen schulischen Praxis nach,
indem sie sich erstens mit den Einstellungen und Uberzeugungen von Lehrkréften
und SchiilerInnen in Bezug auf die Moglichkeiten literarischen Lernens auseinan-
dersetzten und zweitens nach den individuellen mentalen Zugriffen der Individuen
auf literarische Texte fragten. Zunichst wurden in Bezug auf die Fragestellung drei
Dimensionen des literarischen Lernens unterschieden: Die kulturelle, die institutio-
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nelle und die individuelle Dimension. Mit der ersten Dimension sind alle Prozesse
der Subjektwerdung und Enkulturation angesprochen, zu denen literarisches Ler-
nen einen Beitrag leistet. Die zweite Dimension bezieht sich auf Literatur und Lesen
im Unterricht, die dritte Dimension auf Strategien der Lektiire. Mit PISA entstand
ein neues Paradigma, das sich durch seine Orientierung an den basalen Lesekompe-
tenzen und deren Forderung durch Lesetrainings auszeichnet und in einem Span-
nungsverhiltnis zu traditionellen kulturellen Paradigma steht. Anhand von Einbli-
cken in eine Fragebogenstudie mit deutschen und schweizerischen Lehrenden
wurde gezeigt, dass an hdheren Schulformen nach wie vor das kulturelle Paradigma
dominiert, wihrend an niedrigeren Schulformen eher eine F Orderung in Form von
Lesetrainings stattfindet. Dieses Ergebnis wurde problematisiert, bedeutet es doch,
dass moglicherweise Schiilerlnnen an niedrigeren Schulformen die kulturelle
Dimension des Lesens vorenthalten wird. Thematisiert wurden schlieBlich auch die
Besonderheiten des literarischen Lesens in Abgrenzung zum informatorischen
Lesen. So zeichne sich das literarische Lesen — ganz im Gegensatz zur Logik von
Lesetrainings — vor allem durch eine De-Automatisierung aus und erfordere grund-
sitzlich andere Lesestrategien, wie den Umgang mit Mehrdeutigkeiten und Wider-
spriichen sowie den bewussten Umgang mit formbezogenen Aspekten.

Irene Pieper und Dorothee Wieser griffen in ihrem Vortrag die Frage nach spezifi-
schen literarischen Lesestrategien auf und erginzten diese um die Perspektive der
epistemischen und poetologischen Uberzeugungen. Dabei gaben sie Einblicke in
die Studie LiMet (Literarisches Verstehen im Umgang mit Metaphorik: Rekonstruk-
tion von lernerseitigen Verstehensprozessen und lehrerseitigen Modellierungen), in
der mithilfe von Protokollen Lauten Denkens Einsichten in die poetologischen und
epistemischen Uberzeugungen und Verstehensstrategien von Schiilerlnnen im
Umgang mit lyrischen Texte gewonnen werden konnen. Zunichst verwiesen die
Vortragenden auf die Besonderheiten fiktionaler und poetischer Texte und die damit
verbundenen Herausforderungen und Konventionen, die leserseitig gemeistert bzw.
erworben werden miissen. Im nichsten Schritt wurde ein erster Vorschlag zur Syste-
matisierung von poetologischen Uberzeugungen, welche, so die These der Vortra-
genden, epistemische Uberzeugungen rahmen, vorgestellt. Pieper und Wieser unter-
schieden auf einer ersten Ebene Uberzeugungen zur Eigenart literarischer Texte von
Uberzeugungen zur spezifischen Kommunikationssituation. Anhand von Ausziigen
aus den Lautes Denken-Protokollen wurden dann weitere Differenzierungen vorge-
nommen und vor allem die unterschiedlichen Auspriigungen bei den SchiilerInnen
aufgezeigt. Als eine Aufgabe der weiteren Forschungen markierten Wieser und Pie-
per die Rekonstruktion der Verbindungen zwischen bestimmten poetologischen
Uberzeugungen und literarischen Lesestrategien.

Erneut aus psychologischer Perspektive ging Tobias Richter auf das Lesen ein und
beleuchtete die epistemische Funktion des Lesens in allgemeiner Perspektive. Dazu
unterschied er zundchst idealtypisch drei verschiedene Funktionen des Lesens: 1.

Lesen zur Informationsaufnahme aus Texten (Sach-/Lehrtexte), 2. Lesen zur
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Gewinnung von wahren und gerechtfertigten Aussagen (argumentative Texte) und
3. Lesen zur Verbesserung der sozial-kognitiven Kompetenzen (fiktionale Texte).
Im Zusammenhang mit der ersten epistemischen Funktion des Lesens verwies Rich-
ter noch einmal auf das Modell der Ebenen der Textreprasentation nach Kintsch und
die sich daraus ergebenden Prozesse propositionaler Wissenskonstruktion und
-integration. Bei der Untersuchung von Prozessen der Informationsentnahme bliebe
jedoch der entscheidende Aspekt des Wahrheitswerts unberiicksichtigt. Zudem
seien zur Gewinnung wahrer bzw. gerechtfertigter Uberzeugungen andere Kompe-
tenzen notwendig. So miissten beispielweise Argumentstrukturen (Toulmin) anhand
funktionaler Bestandteile erkannt und rekonstruiert werden sowie Quellen und ihre
Glaubhaftigkeit eingeschétzt werden. Empirische Daten in diesem Bereich zeigen,
dass dies fortgeschrittenen WissenschaftlerInnen deutlich besser gelingt als Studi-
enanfingerInnen. Besonderes Interesse auch in der anschlieBenden Diskussion
erhielt die dritte Funktion des Lesens zur Verbesserung der sozial-kognitiven Kom-
petenzen. Hier présentierte Richter verschiedene empirische Befunde: So zeigen
einzelne Studien einen Einfluss vom Lesen literarischer Texte auf die emotionale
Empathie oder das geschlechterrollenbezogene Selbstkonzept.

Esther Wiesner stellte ihr laufendes Projekt zur Multimodalitdt im (Fach-)Unter-
richt vor, das auf Erkenntnissen der Pilotstudie myPad multimodal basiert. Sie
zeigte, dass der Literalititsbegriff breiter konzipiert werden miisse und weit iiber die
verbale Sprache hinausreiche. Anhand erster Daten, die zeigen, wie SchiilerInnen
die Funktionen eines Pads nutzen, um andere SchiilerInnen iiber bestimmte Themen
zu informieren, verdeutlichte sie Forschungsperspektiven ihres Projekts. Das Pro-
jekt untersucht Sprachhandeln in seiner Multimodalitit und wird dabei auch auf
epistemische Effekte eines solchermafien weit gefassten Konzepts von Literalitdt

eingehen.

Miriam Weis stellt sich in ihrem Projekt der Herausforderung, den Zusammenhang
swischen soziodkonomischem Status und Lesekompetenz kulturiibergreifend in
Lateinamerika und Deutschland zu untersuchen. Auch wenn dieser Zusammenhang
in den PISA-Studien in Deutschland abgenommen hat, stellt sich doch die Frage,
wie dieser Zusammenhang zu erklaren ist. In der Studie soll insbesondere auch der
Einfluss der Eltern auf die Selbstregulation der Kinder untersucht werden. Um die-
ser Frage nachzugehen, fiihrt Weis eine Studie mit Mutter-Kind-Dyaden mit Zweit-
Kklasslern im Alter von 7 bis 8 Jahren in Kolumbien, Chile und Costa Rica durch.

Den Abschluss des dritten Tages bildete ein Vortrag zum Sprachbewussten Fach-
unterricht von Claudia Schmellentin. Sie fokussierte noch einmal die Funktion der
Sprache als Medium des Wissenstransfers und als epistemisches Werkzeug, indem
sie insbesondere die Rolle der Schulbuchtexte und ihrer Passung an die Lernerlnnen
problematisierte sowie nach geeigneten didaktischen Vermittlungsformen fragte.
Anhand empirischer Befunde aus der Interventionsstudie NawiText (Textverstehen
in den naturwissenschaftlichen Schulfiichern) zeigte Schmellentin, dass optimierte
Texte zu besserem fachlichem Lernen fithren kénnen. Auch auf Seiten der didakti-
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schen Vermittlung zwischen Text und Lerner zeigt sich, dass Schiilerlnnen auf eine
explizite lesedidaktische Steuerung zur erfol greichen Textbearbeitung (Textmodell)
und Textverarbeitung (Aufbau von Situationsmodellen) angewiesen seien. In Schul-
biichern kann dies durch entsprechende Fragen und Aufgaben generiert werden.
Gezeigt wurde an Beispielen, dass dabei auch die Jjeweilige Fachspezifik eine wich-
tige Rolle spielt und beriicksichtigt werden muss. Die Daten aus NawiText belegen
auch im Bereich der lesedidaktischen Steuerung eine Verbesserung der fachlichen
Lernleistung durch Optimierung der Steuerung. Allerdings gilt dies nur fiir die mitt-
leren und stirkeren SchiilerInnen. In Bezug auf die Schulbuchnutzung wurde ange-
merkt, dass die Schulbiicher in den Naturwissenschaften im Unterricht kaum
genutzt wiirden, sondern ihre Hauptfunktion in der eigenen Vorbereitung der Lehr-
kréfte liege. Dies bedeute auch, dass die Schiilerlnnen im Umgang mit ihnen nicht
gelibt seien. Schmellentin betonte abschlieBend, dass eine verstirkte interdiszipli-
nédre Zusammenarbeit und Lehrpersonenausbildung sowie die Ausarbeitung einer
curricularen Modellierung der sprachlichen Kompetenzen wiinschenswert seien.

Am letzten Tagungstag griff Saskia Handro die bereits mehrfach geduBerten
Bedenken auf, dass bei aller Bedeutung der Sprache im Fach dariiber nicht die Fach-
spezifik vergessen werden diirfe. Fiir das Fach Geschichte vertiefte sie den Zusam-
menhang zwischen Sprache und fachlicher Epistemologie am Beispiel der Struktu-
rierung von Leseprozessen und -strategien als Instrumente des Wissenserwerbs.
Nach allgemeinen Ausfiihrungen zum Verhiltnis von Literalitidt und Erkenntnis im
Fach Geschichte und der besonderen Rolle von Sprache und Lesen sowie histori-
schen Ausfithrungen zu didaktischen Lesestrategien und den damit verbundenen
Formen der Wissenskonstruktion vom Friihmittelalter bis PISA zeigte Handro, wie
sich diese historischen Formen auch in den historischen Schulbiichern niederschlu-
gen und bis heute niederschlagen. Als Beispiel kann hier die historische Meisterer-
zdhlung zur nationalen Identititsstiftung im 19. Jhd. genannt und von der Wende zur
Quellenkritik in den 70er Jahren abgegrenzt werden. Erstere bedeutete ein eher
involvierendes Lesen, wihrend letztere ein methodengeleitetes kritisches Lesen
erfordere. Handro zeigte im weiteren Verlauf, wie sich die verschiedenen Lesestra-
tegien und Textformen vor allem auch im Aufbau der jeweiligen historischen Leh-
werke spiegelten und somit ein didaktisches Abbild der jeweiligen fachlichen Epis-
temologie bildeten. Ein Eingriff in die Struktur und didaktische Konzeption der
Lehrwerke sei damit immer zugleich auch ein Eingriff in die Epistemologie des
Faches. Den Zusammenhang zu schiilerseitigen Lesestrategien und Auffassungen
von Geschichte verdeutlichte Handro schlieBlich an Fallbeispielen einer Untersu-
chung: Es zeigte sich, dass SchiilerInnen iiber unterschiedliche Schemata von
Geschichte verfiigen, die sich aus Anstreichungen in Texten sowie aus der Wieder-
gabe der im Text geschilderten historischen Ereignisse rekonstruieren lassen (z. B.
,»Personen machen Geschichte* oder »Daten sind wichtig fiir Geschichte*). Aus die-
sen Befunden leitete Handro verschiedene Bausteine einer fachspezifischen Lese-
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strategie ab wie z.B. die historische Fragestellung als organisierendes Prinzip des
gesamten Leseprozesses oder die Frage nach Diskursfunktionen.

Hendrik Hirtig stellte in seinem Vortrag die Wichtigkeit literaler Fahigkeiten fur
das Fach Physik heraus und ging der Frage nach dem richtigen Umgang mit den
sprachlichen Anforderungen im Fach nach. Ausgehend von wissenschaftshistori-
schen Uberlegungen zur Rolle der Sprache in den Naturwissenschaften ging Hértig
zuniichst auf die Methode des Wortassoziationstests ein, mithilfe dessen z.B.
gezeigt werden konnte, dass sich die Assoziationen zu bestimmten sprachlichen
Ausdriicken vor und nach dem Lesen eines physikalischen Textes erheblich ver-
4ndern, sodass diese auch zur Uberpriifung von Lerneffekten eingesetzt werden
Kkénnten. In den Blick genommen werden miissten aber auch ganze Texte sowie die
Leser-Text-Interaktion als Ganze. Hartig prisentierte eigene Befunde aus einer Stu-
die, die den Einfluss der sprachlichen Gestaltung des Textes einerseits, der Perso-
nenmerkmale andererseits und schlieBlich die Interaktion beider in den Blick nahm.
Es zeigte sich hier ganz im Gegensatz z. B. zu den im Vortrag von Schmellentin vor-
gestellten Daten, dass eine sprachliche Uberarbeitung des Textes den Lernenden
nicht hilft, dass aber das Vorwissen eine wesentliche Rolle spielt. Auch variiert die
Stabilitit bestimmter Einflussvariablen auf das fachliche Leseverstindnis abhingig
davon, ob es sich um einen physikalischen oder einen chemischen Fachtext handelt.
So wirkte sich das Wortschatzwissen nur beim physikalischen Fachtext stabil auf
das fachliche Leseverstindnis aus, wahrend das Lesestrategiewissen und das Kon-
nektorenwissen dies nur bei dem chemischen Fachtext taten. Dies verweist noch
einmal auf die méglicherweise wichtige Rolle der fachlichen Spezifik sogar in ver-
meintlich dhnlichen Fichern wie der Physik und der Chemie.

Frederike Schmidt zeigte exemplarisch anhand von videographierten und transkri-
bierten Unterrichtsdaten, wie sie in ihrem Projekt sprachliche Inszenierungen
literarischen Lernens untersuchen wird, um zu Aussagen dariiber zu kommen, wie
Wissensbestinde in Unterrichtsgesprachen iiber Literatur sprachlich realisiert wer-
den. Zur Anwendung kommen soll ein Mixed-Method-Ansatz aus kategorialer
Kodierung und sequenzanalytischer Auswertung, um so auch Erkenntnisse zur Leh-
rer-Schiiler-Interaktion zu gewinnen. Letztendlich geht es darum, die Erweiterung
des literalen Sprachregisters durch Gespriche {iber Literatur auch in einer Erwerbs-
perspektive besser Zu verstehen.

Katrin Hee, die mit ihrem Vortrag auch den auf der Tagung vergebenen CSF-Award
gewann, widmet sich in ihrem Projekt dem Phanomen der Literalitit in der Sprache
von SchiilerInnen in medialitits- und Lehr-Lernform-iibergreifender Perspektive.
Im Zentrum steht dabei die Frage danach, welche Anbahnungsméglichkeiten fur
den Erwerb literaler Kompetenzen der Unterrichtsdiskurs im Sinne von Pohl den
Schiilerlnnen bietet und wie diese Moglichkeiten von den Schiilerlnnen genutzt
werden. Gezeigt wurden Unterrichtstranskripte jeaus einer 5., 8. und 11. Klasse des
Gymnasiums bestehend jeweils aus einer Gruppenarbeitsphase der Bearbeitung
medial schriftlicher Lehrmaterialen mit anschlieBender Prisentation der Ergeb-
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nisse. Hee zeigte, dass die Schiilerlnnen die verschiedenen Lehr-Lernkontexte
durchaus bewusst fiir den Erwerb schulnormgerechter sprachlicher Strukturen nut-
zen. So scheint gerade in der 5. Klasse der geschiitzte Raum der Gruppenarbeit
dafiir genutzt zu werden, sich an komplexen sprachlichen Strukturen zu erproben,
wihrend dann bei der Présentation in der Klassenoffentlichkeit wieder auf weniger
komplexe, dafiir aber sicher beherrschte Strukturen zuriickgegriffen werde. Fiir die
hoheren Klassenstufen ergibt sich ein umgekehrtes Bild. Es konnte auBerdem in
Detailanalysen gezeigt werden, wie SchiilerInnen die medial schriftlich vorgegebe-
nen sprachlichen Strukturen in der Bearbeitungs- und Aneignungsphase verindern,
mit ihnen operieren und dadurch teilweise zu neuen Erkenntnissen, aber im Falle
von missgliickten Transformationsprozessen auch zur Generierung von falschem
Wissen gelangen k6nnen. v

Die Tagung konnte ihre konzeptionelle Zielsetzung in Bezug auf die Interdisziplina-
ritdt und die thematische Ausrichtung erfolgreich einlésen: An vielen Stellen
schienen disziplinire Uberschneidungen in Inhalten und Interessen auf, die eine
Intensivierung der Zusammenarbeit sinnvoll erscheinen lassen. Allerdings wurde in
der Abschlussdiskussion betont, dass fiir die weitere Zusammenarbeit das Unter-
suchungsfeld eingegrenzt werden sollte. Denkbar erschien die Fokussierung von
Lehrbuchtexten und deren Kontextualisierung innerhalb der unterrichtlichen Inter-
aktion. Eine weitere interessante Perspektivierung wire eine stirkere Fokussierung
auf den Zusammenhang und das Wechselspiel zwischen den Leitbegriffen der Lite-
ralitit und Erkenntnis, was eine genauere begriffliche Klirung dieser Grundbegriffe
voraussetzt und anschlieBend durch einen Fokus auf die epistemische Funktionalitit
bestimmter Literalititsaspekte vertieft werden kénnte. Schleppegrell hat mit ihrem
Vortrag in Bezug auf einige konkrete sprachliche Mittel vorgefiihrt, wie eine solche
auf die funktionale Seite ausgerichtete Analyse aussehen kénnte.
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