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20. SYMPOSION DEUTSCHDIDAKTIK:
,,)NORMEN —ERWARTUNGSMUSTER ZWISCHEN ORIENTIERUNG
UND BEGRENZUNG

7.-11. September 2014, Universitit Basel

Am Symposion 2014 sollen normative Aspekte der Deutschdidaktik bzw. des
Deutschunterrichts fokussiert werden. Dabei ist mitzubedenken, dass Normen einer-
seits Orientierung bieten und dadurch oft hilfreich sind, andererseits als Begrenzun-
gen und Einschrankungen und zum Teil als storend erfahren werden konnen. Nor-
men zeigen sich explizit und implizit, sie d&uBern sich schulisch in Formen von Re-
geln, Konventionen, Mustern, Standards und Ahnlichem. Sie unterliegen einem
historisch-kulturellen Wandel, dessen Dynamik immer wieder dazu fithrt, dass
Normenwandel als Relativierung oder gar Auflosung von Normorientierung wahr-
genommen und beklagt wird. Fiir Lehrende und Lernende bieten Normen also Ori-
entierung, sie schrinken aber den Einzelnen zum Teil auch ein. Sie inkludieren oder
exkludieren Lernende aus bestimmten Lerngruppen und fithren zu unterschiedlichen
Lernchancen.

Die Deutschdidaktik ist eine nicht nur deskriptive, sondern eine ihrem Wesen nach
auch normative Disziplin. Dabei verhilt sie sich nicht nur zu Normen, die an sie
herangetragen werden, sondern sie ist selbst normsetzende Instanz: Die Gesellschaft
erwartet vom Deutschunterricht eine sprachliche und literarische Bildung, die
Deutschdidaktik selbst legitimiert und modifiziert sprachliche und literarische Tra-
ditionen der Gesellschaft. Sie orientiert sich dabei einerseits an den gesellschaftli-
chen Normen bzw. Erwartungen, andererseits an der Unterrichts- und Lernwirklich-
keit. So sind etwa Lernprozesse immer auch auf Zielnormen gerichtet, die aber meist
nur schrittweise erreicht werden. Im Anndherungsprozess des Lernens an diese Ziel-
normen sind transitorische Normen, das heit Normen, die fiir bestimmte entwick-
lungs- und lernpsychologische Phasen voriibergehend Orientierung bieten, ein
wichtiges didaktisches Konzept: Transitorische Normen bieten Lehrenden die Mog-
lichkeit, erwartbare und abweichende Lernverldufen zu beobachten, und bieten fiir
Lernende einen ihrer Entwicklung angemessenen MafBstab.

Normen dienen also im Lehr-Lemnprozess einer mehrfachen Orientierung. Daraus
ergeben sich auch curriculare Fragen, wie sich Lernen als Ubergang zu neuen Ori-
entierungen beschreiben ldsst, begleitet von einer sich entfaltenden Normenbe-
wusstheit fiir Lehrende und Lernende als einem Zielpunkt schulischen bzw. sprach-
lichen und literarischen Lernens.

Ein sich entfaltendes Normenbewusstsein muss die Deutschdidaktik auch als for-
schende Disziplin entwickeln: Sie steht in Beziehung zu verschiedenen Disziplinen
(Sprach- und Literaturwissenschaft, Pidagogik, Psychologie, Soziologie...) und sie
ist damit auch mit den jeweiligen, zum Teil unterschiedlichen Forschungsstandards
und -traditionen konfrontiert, die sie aus ihrer Perspektive und ihren Bediirfnissen
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entsprechend reflektieren und mitgestalten sollte. AuBerdem soll die Deutschdidak-
tik auch Normverinderungen reflektieren, die sich aus verdnderten gesellschaftli-
chen Bedingungen wie Wandel der Mediennutzung sowie aus dem Sprach- und
Kulturwandel ergeben.

Das Symposion Deutschdidaktik 2014 in Basel nimmt sich vor, Normen in ihrer
ganzen Bandbreite und unter den verschiedenen Blickwinkeln systematisch in den
Themen der verschiedenen Sektionen zu durchdenken. Dabei sind Erwartungshori-
zonte an die Deutschdidaktik und solche, die sie selbst gegeniiber Lehrkréften und
Schiilern bzw. Schiilerinnen definiert, in kritischer Absicht zu formulieren, zu dis-
kutieren und zu reflektieren.

Beitriige konnen unter Beifiigung eines ersten Exposés von maximal einer Seite bis
spétestens 15.12.

auf https://www.conftool.com/sdd2014/ eingereicht werden. Bei Riickfragen zu den
einzelnen Sektionen stehen die Sektionsleitungen gerne zur Verfiigung. Die Kon-
taktadressen finden sich in den nachfolgenden Sektionsbeschreibungen. Weitere In-
formationen werden auf der genannten Webseite laufend erneuert.

Sektion 1: Lesen — Normative Orientierungen und Begrenzungen in
Lesekompetenzmodellen, Lesesozialisation und
Leseforderung

Leitung: Daniel Nix, Christine Garbe

Im Verlauf der Sektionsarbeit sollen explizite und implizite Normen des Lesens mit
Blick auf den Deutschunterricht thematisiert und kritisch hinterfragt werden. Er-
wiinscht sind dazu theoretische, empirische und unterrichtspraktische Beitridge aus
der Sprach-, Lese- und Literaturdidaktik, die Fragen auf den folgenden Ebenen auf-
greifen:

e  Begriffliche Normierungen: Welche (krypto-)normativen Implikationen haben
kognitionspsychologische, sozialisationstheoretische und didaktische Modellie-
rungen von Lesekompetenz? Welche Auswirkungen hat das seit PISA auch in
der Deutschdidaktik verbreitete Literacy-Konzept auf Ziele, Inhalte und Metho-
den des Leseunterrichts? Welche Modelle des Lesevorgangs konnen empirische
Rezeptionsprozesse und &sthetische Erfahrungen mit Literatur angemessen er-
fassen?
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e Lesesozialisation: Welche Normierungsprozesse finden in den verschiedenen
Sozialisationsinstanzen statt? Welche geschlechts- und schichtenspezifischen
Normen hinsichtlich Lesestoffen und Lesemodi werden im Sozialisationsverlauf
wirksam und wie beeinflussen sie schulische Leseprozesse?

e Leseforderung: Welche schulischen Lesenormen in Lesestoffen und Aneignungs-
weisen beeinflussen die Lesesozialisation positiv bzw. negativ? Welche lesefor-
dernden Konzepte sind geeignet, normative Begrenzungen in der Aneignung
von Lesekompetenz aufzubrechen? Welche neuen Modelle und Unterrichtskon-
zepte gibt es, um Lesekompetenz in den verschiedenen Schulformen, Klassen-
stufen und Unterrichtsfichern zu fordern?

Kontakt:  daniel.nix@web.de; c_garbe @web.de

Sektion 2: Neue Formen des Poetischen: Didaktische Potenziale
von Gegenwartsliteratur

Leitung: Irene Pieper, Tobias Stark

Die aktuellen Formen des Poetischen nehmen auf vielféltige Weise Bezug auf Nor-

men und Normalititen. Klassische Erzihlformen werden neu gemischt, klassische

Stoffe neu erzihlt, Versdichtung wird neu inszeniert. Neben intertextuellen haben

intermediale Beziige an Bedeutung gewonnen. Kanonisches lebt in der Variation

fort und geht, neu formiert, in Praktiken des Kulturbetriebs ein. Aktuelle Formen des

Poetischen konnen daher voraussetzungsreich in Bezug auf literarische Wissensbe-

stinde sein und zugleich reizvolle Lernanlisse darstellen. So fordert die Begegnung

mit hybriden Gattungen die Differenzierung des Gattungswissens heraus, die Gra-

phic Novel das Bild-Text-Verstehen, der Poetry Slam das Bewusstsein fiir die Be-

deutung von Rhythmus in der Poesie.

Die Sektion widmet sich u. a. folgenden Fragen:

1) Wie lisst sich das didaktische Potenzial aktueller poetischer Formen zwischen
Tradition und Innovation bestimmen?

2) Inwiefern lassen sich spezifische literarische Kompetenzen modellieren?

3) Wie kann der Erwerb literarischer Kompetenzen mit Bezug auf aktuelle poeti-
sche Formen beschrieben/unterstiitzt werden?

4) Welche Anforderungen im Bereich des literarischen Wissens stellen sich?

5) Welche Rolle spielen aktuelle poetische Formen in der auBerschulischen Praxis,
im Kompetenzerwerb auBerhalb der Schule?

6) Welche Rolle spielen diese Formen in der Schule?

7) In welchem Verhiltnis steht ausgewshlte Gegenwartsliteratur zu (nicht-)kanoni-
schen Lektiiren und veriinderten Kanonisierungspraktiken?

Kontakt: irene.pieper @uni-hildesheim.de; tobias.stark@uni-hamburg.de




124 Didaktik Deutsch 35/2013

Sektion 3: Literarisches und mediales Lernen an Serialitét

Leitung: Petra Anders, Michael Staiger

Serialitiit ist ein Formprinzip des miindlichen, schriftlichen und audiovisuellen Er-
zihlens, ein Gestaltungsprinzip von Kunst und ein Orientierungsmuster fiir die Re-
zeption von Texten und Medien. In und durch Serien werden Prozesse der Normie-
rung sichtbar: Inhaltlich, stilistisch und formal als Produktions- und Erzahlkonven-
tionen, gesellschaftlich und kulturell im Wertediskurs iiber serielle Unterhaltung, da
dieser Diskurs auch Fragen des Kanons beriihrt. Serielles Erzihlen ist in der Litera-
tur- und Mediengeschichte seit der Antike bedeutsam und gegenwirtig bei Kindern
und Jugendlichen populdr, z. B. in Form von Fernsehserien, Kino-Filmzyklen,
Webserien, Computer- und Videospiel-Sequels, Fortsetzungsgeschichten im Comic
und im Kinder- und Jugendbuch oder seriellen Figuren (z. B. Batman), die durch
verschiedene Medien wandern. ‘

Die Sektion geht der Frage nach, inwiefern die intermediale und intertextuelle Aus-
einandersetzung mit Serienésthetik und Seriendramaturgie den Aufbau von literari-
schen und medialen Kompetenzen im Deutschunterricht fordern kann. Wie verédn-
dern sich Erwartungsmuster an Narrationen und deren kompetente ErschlieBung an-
gesichts der Komplexitit und narrativen Fiille neuerer Serienformate? Welches Po-
tential besitzt die Lektiire serieller Erzihlungen fiir die Leseforderung und die litera-
rische Sozialisation?

Willkommen sind sowohl theoretisch-konzeptionelle als auch empirisch ausgerich-
tete Beitrige zu allen Schulformen und Jahrgangsstufen. Eine Kooperation mit der
Sektion 4 zu Kinder- und Jugendliteratur ist geplant.

Kontakt: petra.anders @hu-berlin.de; staiger @ph-freiburg.de

Sektion 4: Kinder- und Jugendliteratur im Deutschunterricht:
Norm und Devianz

Leitung: Ricarda Freudenberg, Petra Josting

An Kinder- und Jugendliteratur (KJL) ldsst sich das Spannungsfeld gesellschaftli-

cher, literarischer und unterrichtlicher Normen in besonderer Weise aufzeigen. Im

Zuge der Sektionsarbeit sollen deskriptive wie normative Perspektiven auf den Ge-

genstand zur Sprache kommen. Zum einen sind gegenstandsimmanente Aspekte zu

diskutieren, beispielsweise die Frage,

e welche Normen in KJL — inhaltlich wie narratorisch — verhandelt wur-
den/werden. Dabei interessiert auch und gerade von Normen Abweichendes, Ir-
ritierendes.

Zum anderen beabsichtigt die Sektion, Normen zu priifen, die der Auswahlentschei-

dung kinder- und jugendliterarischer Werke fiir die Lernsituation zugrunde liegen.

Erbeten werden daher Beitrige zu
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o  Frkenntnissen der Unterrichtsforschung, die z. B. Aussagen dariiber zulassen,
welche Gegenstinde von Lehrpersonen im Unterricht eingesetzt oder von
Lehrwerken in Ausziigen angeboten werden;

e Vorschligen fiir eine Revision der aus deutschdidaktischer Sicht relevanten
Auswah}kriterien;

e der Frage, welches Wissen und welche spezifischen Kompetenzen an welcher
KIJL (gedruckte wie alle anderen Medien) erworben werden konnen und sollen;

e Vorschligen, wie sich der Lernzuwachs ermitteln ldsst (nicht zuletzt unter
Einbezug der bildungsadministrativen Perspektive).

Besonders willkommen sind empirische Forschungsbeitrige. Die Sektion wird dort

mit der Sektion 3 kooperieren, wo etwa Optionen im Bereich Leseforderung durch

Board Stories didaktisch ausgelotet werden.

Kontakt: ricarda.freudenberg @uni-jena.de; petrajosting @uni-jena.de

Sektion 5:  Spiel ohne Grenzen? Die Normen und Normbriiche des
Theaters im Deutschunterricht

Leitung: Anne Steiner, Florian Radvan

Dass das Fach Deutsch auch fiir die Kunstform Theater zustindig ist, hat die

Deutschdidaktik in den letzten Jahren ausfiihrlich begriindet. Sie hat sich damit je-

doch vor eine Herausforderung gestellt: Wie kann eine Kunstform, die mit ihren

derzeitigen Inszenierungspraktiken und Auffithrungsformen, mit der Auswahl von

Spielorten und dem freien Umgang mit Texten gingige Erwartungshaltungen und

Rezeptionsmuster durchbricht und die traditionellen Relationen zwischen Bithne und

Publikum aufldst, am besten thematisiert werden? Die Sektion versucht Antworten

auf diese sowie die folgenden Fragen zu finden:

e  Welcher Stellenwert sollte ,kanonischen* T heaterinszenierungen und Inszenie-
rungs- und Schauspieltraditionen im Deutschunterricht eingerdumt werden?
Was konnen sie zur kompetenten Rezeption zeitgendssischer Theaterkunst bei-
tragen?

e Welche Unterschiede bestehen in Bezug auf Normen und Normbriiche beim
Theater fiir Erwachsene und im Kinder- und Jugendtheater? Welche theaterdi-
daktischen und -pidagogischen Konsequenzen haben diese fiir die Thematisie-
rung von Theater innerhalb und auBerhalb des Deutschunterrichts?

e  Welchen Orientierungsrahmen kann und muss der Deutschunterricht fiir die Re-
zeption zeitgenossischer Theaterkunst und ihrer Inszenierungspraktiken geben?

e Mit welchen Erwartungen gehen Schiilerinnen und Schiiler an die Rezeption
von Theater heran?

e  Welche Zuginge bieten Theaterpadagogik und Theaterdidaktik zu zeitgendssi-
scher dramatischer Sprache an?
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e  Welchen Normierungen ist das Sprechen und Schreiben iiber theaterdsthetische
Erfahrungen innerhalb und auBerhalb des Unterrichts ausgesetzt? Welche Frei-
riume bieten sich jeweils?

Kontakt: steiner @uni-bayreuth.de; florian.radvan@rub.de

Sektion 6: Norm als Entlastung im Schreibprozess

Leitung: Katrin Lehnen, Afra Sturm

Schreiben ist eine kognitiv anspruchsvolle Titigkeit, bei der vielfiltige Aktivititen

koordiniert werden miissen. Schreibkompetenz stiitzt sich u. a. auf die steigende

Routinisierung und Reflexion dieser Aktivititen und darauf, dass SchreiberInnen

zunehmend in der Lage sind, Normen zu beriicksichtigen, die aus den doménenspe-

zifischen Anforderungen erwachsen (Textsorte, Adressatenbezug etc.).

Fiir literal schwache SchiilerInnen stellen solche Anforderungen eine grofie Belas-

tung dar. Studien zur Wirksamkeit von Forderansitzen zeigen, dass sich solche po-

sitiv auf die Schreibleistungen auswirken, die den Schreibprozess entlasten, struktu-

rieren und fiir die Lernenden beobachtbar machen. Die Sektion wirft die Frage auf,

welche (didaktische) Bedeutung der Norm bei der Textproduktion zukommt:

1) Welche Rolle spielen Normen im Schreibprozess? Inwiefern sind sie kulturell
geprigt, durch Lehrmittel gesteuert?

2) Wie lassen sich Normen didaktisch so modellieren, dass sie eine Entlastung im
Schreibprozess darstellen?

3) In welchem Spannungsverhiltnis stehen Norm und Normierung im Schreiblern-
prozess?

4) Erwiinscht sind neben theoretisch-konzeptuellen Beitrigen auch solche mit Fo-
kus auf folgende Themenfelder:

e  Schwache SchreiberInnen (Primar- und Sekundarstufe I)

e  Schreibprozessphasen: Planung (Ideengenerierung, Schreibziele setzen,
Schreibstrategien etc.); Formulierung (inkl. Transkription); Evaluation
/Revision

e Didaktische Instruktion (Peer-Feedback, kooperatives Schreiben, explizite
Vermittlung usw.)

Kontakt: katrin.lehnen @ germanistik.uni-giessen.de; afra.sturm@fhnw.ch

Sektion 7: Orthographieunterricht zwischen Norm und System

Leitung: Christina Noack, Birgit Mesch

Die zunehmende Verbreitung schriftlicher Sprache sorgte fiir einen Anpassungs-
druck, der nach jahrhundertelangen Ausgleichsprozessen historisch zur Vereinheitli-
chung und zur Standardisierung fiihrte. Ziel der jiingsten Reformbestrebungen war
vorrangig die Vereinfachung, Reduktion und Systematisierung von Regeln. Verzicht
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auf Ausnahmen, Ubersichtlichkeit und Verstindlichkeit zeugen von verinderten,
beinahe didaktischen Motiven normierender Krifte. Angesichts eines verdnderten
Stellenwerts der Orthographie und der Liberalisierung der Schreibung v. a. in den
neuen Medien stellt sich die Frage nach Notwendigkeit, Bedarf, Legitimation und
Funktion von Normen und Normierungsprozessen aus didaktisch-wissenschaftlicher
Sicht heute nochmals neu.

Erwiinscht sind Beitriige aus theoretischer und schriftdidaktischer Perspektive zu
folgenden Spannungsfeldern:

e  Normanspruch und graphematische GesetzmaBigkeiten

e Norm und Orthographiedidaktik

o Hintergriinde, Leitideen und Auswirkungen von Normierungen (Normmiidig-
keit, Normgegner)

e Norm- und Systemvermittlung bzw. Systemaneignung (hypothesengeleitete,
konstruktive Aneignungsprozesse, innere Regelbildung und dubere Regelan-
spriiche/Regelzwinge)

e Norm — Normabweichung

o Normkenntnis als Voraussetzung fiir ein rhetorisch/4sthetisch motiviertes,
spielerisches und kreatives Durchbrechen von Normen beim Schreiben;
literarischer Umgang mit normabweichenden Texten professionell Schreibender
(Werbetexter, Merchandising, Lyrik...)

Kontakt: cnoack @uos.de; birgit.mesch@t-online.de

Sektion 8: Sprachsystem und Norm: Sprachliche Zweifelsfille

Leitung: Jakob Ossner, Mirjam Weder

Wenige Gebiete des Deutschunterrichts sind so normbeherrscht wie der Grammatik-
unterricht, in dem es eine klare Grenze zwischen richtig und falsch zu geben scheint.
Das beginnt bei der terminologischen Fassung der grammatischen Inhalte und reicht
bis zum ,richtigen* Gebrauch grammatischer Formen wie des Konjunktivs oder der
,Tempusfolge* in Texten. Demgegeniiber zeigt ein rasanter Sprachwandel die Viel-
filtigkeit grammatischer Konstruktionen und betont die Grammatiktheorie ihren de-
skriptiv-systematischen Ansatz, der unter verschiedenem Zugriff zu unterschiedli-
chen Beschreibungen fiihrt. Die Didaktik muss in diesem Feld ihren eigenen Ansatz
finden.

Mogliche Fragestellungen: Welche Normorientierung und welches Normbewusst-
sein herrscht bei Lehrkriften, Eltern und Schiilern? Wo sind Standardisierungen im
Grammatikunterricht sinnvoll und wie sind sie zu gestalten (z. B. gegenwirtige Be-
mithungen um eine schulgrammatische Terminologie)? Welche Rolle spielen gram-
matische Zweifelsfille fiir die Sprachreflexion in der Schule und ab wann sind sie
didaktisch sinnvoll? Wie sind grammatische Freibeitsgrade didaktisch zu fassen?
Wie kann das Problem transitorischer Normen im Grammatikunterricht bewiltigt
werden und wie ist ein grammatikdidaktisches Curriculum zu modellieren? Wie sind
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Lehrkrifte auszubilden, die die Spannung zwischen (transitorischer) Norm und indi-
vidueller sprachlicher Gestaltung produktiv fassen kdnnen? Zu welchen Codices
greifen Lehrkrifte (aus welchen Griinden)?

In der Sektion sind didaktik-systematische wie didaktik-empirische Beitrédge will-
kommen.

Kontakt: jakob.ossner @phsg.ch; mirjam.weder @unibas.ch

Sektion 9: Themenentfaltungsmuster in Miindlichkeit und
Schriftlichkeit

Leitung: Ulrike Behrens, Olaf Gitje

Als eine zentrale Kategorie fiir die linguistische Beschreibung von miindlichen und
schriftlichen Texten gelten die sogenannten ,,grundlegenden Stil- und Darstellungs-
formen® (Ludwig 1980: 75) oder ,,Grundformen thematischer Entfaltung® (Brinker
72010: 56). Im Gespriich wie beim Schreiben wird erzdhlt, berichtet, erklirt, argu-
mentiert usw. Im Fach Deutsch sind solche Themenentfaltungsmuster konsequen-
terweise Lerngegenstand nicht nur des Schreibunterrichts (dort als ,,schulische
Textsorten*), sondern auch im Kompetenzbereich »Sprechen und Zuh6ren als
,Formen miindlicher Darstellung® (KMK 2005: 10). Aber wie realisieren sich The-
menentfaltungsmuster in den unterschiedlichen sprachlichen Performanzen? Gibt es
(didaktisch relevante) Normen oder prototypische Merkmale jenseits des Mediums?
Oder muss man etwa abhingig von der medialen Realisierung argumentativen, er-
zihlenden oder beschreibenden Sprachhandelns von verschiedenen Mustern mit
gleichen Labels ausgehen? Weiter kann nach den spezifischen (normativen) An-
spriichen der Institution Schule gefragt werden, die wiederum mit den Erfordernis-
sen im kommunikativen Alltag nicht unbedingt deckungsgleich sein miissen.

Wir freuen uns insbesondere iiber empirisch begriindete Beitrige zur Kldrung sol-
cher Fragen. Diese konnen sich beschreibend auf einzelne Themenentfaltungsmuster
beziehen oder auch vergleichend vorgehen. Untersuchungen, bei denen mediale
Miindlichkeit bzw. Schriftlichkeit als wichtige Rahmenbedingung fokussiert wer-
den, sind besonders willkommen.

Brinker, Klaus ('2010/1985): Linguistische Textanalyse. Eine Einfiihrung in Grundbe-

griffe und Methoden. Berlin: Erich Schmidt Verlag.
Ludwig, Otto (1988): Der Schulaufsatz. Seine Geschichte in Deutschland. Berlin/New
York: de Gruyter.

Kontakt: ulrike.behrens @uni-due.de; gaetje@uni-kassel.de

Sektion 10: Gesprichskompetenz — normative Anspriiche

Leitung: Stefan Hauser, Martin Luginbiihl

Ziel dieser Sektion ist es, den Fokus auf Normen im Bereich der Gesprichskompe-
tenz zu richten und zu diskutieren, welche fachdidaktischen Konsequenzen sich aus
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diesen normativen Setzungen ergeben. Im Kontext der miindlichen Sprachverwen-
dung iiberwiegen — im Gegensatz zum schriftlichen Sprachgebrauch — Normen, die
ihre Verbindlichkeit ohne institutionelle Festlegungen durch Sprachnorminstanzen
erlangt haben. Ein Blick in Lehrwerke zeigt, dass einige der explizit gesetzten Nor-
men (etwa ,,Sprich in ganzen Sitzen!“) hochstens fiir ganz spezifische schulische
Kontexte adiquat sind, wihrend andere Normen (etwa ,,.Unterbrich nicht!) eben-
falls je nach Gesprichssituation inaddquat sein konnen — dies bedeutet auch, dass
eine allgemeine Gesprichskompetenz nur auf abstrakterer Ebene formuliert werden
kann. Beispiele fiir Fragen, die in dieser Sektion behandelt werden, sind:

o  Welche expliziten und impliziten Normvorstellungen iiber ,,gutes Gesprachsver-
halten lassen sich in der Deutschdidaktik identifizieren?

®  Was ergeben Lehrwerksanalysen beziiglich Gesprachskompetenz?

o  Auf welche Aspekte von Gesprichskompetenz gehen einschlagige Unterrichts-
methoden ein und auf welche nicht?

e  Wie und in welchen Kontexten nehmen Lehrkrifte ihre Rolle als Autorititen in
Bezug auf Gesprichskompetenz wahr? Bzw.: Wie begegnen Schiilerinnen und
Schiiler Gesprachsnormen?

e Wie ist das Verhiltnis von spezifisch schulischen und auBerschulischen Ge-
sprachsnormen?

Erwiinscht sind Beitrige, die zur theoretischen Weiterentwicklung der obigen Frage-

stellungen beitragen, ebenso wie Beitrige, die methodologische Probleme aufgrei-

fen, und Beitrige, die empirische Befunde zur Diskussion stellen.

Kontakt: stefan.hauser @phzg.ch; martin.luginbuehl @unine.ch

Sektion 11: Sprachliche Normen und Hiirden im
schulischen Fachunterricht

Leitung: Bernt Ahrenholz, Claudia Schmellentin

Ausgebaute Sprachkompetenzen sind fiir das fachliche Lernen von grundlegender
Bedeutung. Mit Sprache wird Wissen vermittelt und mithilfe von Sprache zeigen
Lernende, was sie an Wissen und Fachkompetenzen erworben haben. Fachlernen
und Sprachkénnen, aber auch Fachlernen und Sprachlernen sind eng aneinander ge-
koppelt: Sprache hat in der Schule einerseits vermittelnde Funktion, was gewisse
Sprachkompetenzen voraussetzt, andererseits ist Sprachlernen auch Teil des Fach-
lernens, denn zum Fachlernen gehort auch die Aneignung der bildungssprachlichen
Register und deren Normen.

Die Sektion soll einen Beitrag zum besseren Versténdnis des Verhiltnisses von ver-
schiedenen Normaspekten, (Fach-)Wissen, (Fach-)Lernen und (Fach- und Bildungs-)
Sprache leisten (Feilke 2012). Es sollen daher Fragen wie die folgenden diskutiert
werden:

e  Welche sprachlichen Normen und damit in Beziehung stehende Diskurstypen,
Genres etc. prigen die schulfachsprachlichen Register und mittels welcher
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sprach- bzw. fachdidaktischer Konzepte kénnen Schiiler und Schiilerinnen beim
Erwerb dieser Register unterstiitzt werden?

o Inwieweit stellen bildungssprachliche Normen Verstehenshiirden dar und wie
konnen diese abgebaut werden bzw. welche sprach- und fachdidaktischen Kon-
zepte sind zu entwickeln, um die SchiilerInnen gezielt beim Lernen mittels
Sprache zu unterstiitzen?

e Inwieweit miissen tradierte Methoden und Inhalte des Deutsch-, aber auch des
Fachunterrichts iiberdacht werden, um der Verzahnung von Sprachkonnen,
Sprachlernen und Fachlernen gerecht zu werden?

Feilke, Helmut (2012): Bildungssprachliche Kompetenzen ~ fordern und entwickeln. In:

Praxis Deutsch (233), S. 4-13.

Kontakt: ahrenholz-sekretariat @uni-jena.de; claudia.schmellentin@fhnw.ch

Sektion 12: Spannungsverhiltnisse: Deutsch als Zweitsprache und
die Normen und Normalititen des (Deutsch-)Unterrichts

Leitung: Marion Déll, Magdalena Michalak

Vor allem in urbanen Gebieten Deutschlands, Osterreichs und der Schweiz werden
Schulen mehrheitlich von migrationsbedingt mehrsprachigen Kindern und Jugendli-
chen besucht. Schiilerinnen und Schiiler, die als Hiergeborene oder Seiteneinsteiger-
Innen sich Deutsch als Zweitsprache aneignen, sind schon lingst Schulrealitdt und
-normalitiit geworden und prigen den (Deutsch-)Unterricht. Sie stellen die Institu-
tion Schule, die sich erst langsam auf den Normalfall Deutsch als Zweitsprache/
Mehrsprachigkeit einstellt, weiterhin vor Herausforderungen.

Im Rahmen dieser Sektion sollen die Spannungsverhiltnisse zwischen den zu ver-

mittelnden Normen und Konventionen und den sprachlich heterogenen Ausgangsla-

gen von DaZ-Lernenden beleuchtet werden. Erwiinscht sind empirische und theore-
tische Beitrige, die u. a. folgenden Fragen nachgehen:

In welchem Verhiltnis stehen sprachlich heterogene Ausgangslagen und die Bil-

dungsstandards zueinander? Wie wird auf den Normalfall DaZ/Mehrsprachigkeit im

Deutschunterricht eingegangen?

1) Welche normativen Ziele verfolgen DaZ-Forderung und sprachsensibler Unter-
richt?

2) Welche sprachlichen Normen und Konventionen sind im Deutschunterricht zu
vermitteln, um DaZ-Lernende auf den schulischen Unterricht angemessen vor-
zubereiten?

3) In welchem Verhiltnis stehen die im DaZ-Forderunterricht entlang normativer
Vorgaben und Konventionen vermittelten sprachlichen Fihigkeiten zur sprach-
lichen Realitiit des Regelunterrichts, z. B. in diglossischen Kontexten?

4) Welche Normen sind bei der Feststellung sprachlicher Fihigkeiten heranzuzie-
hen?

Kontakt: marion.doell @univie.ac.at; m.michalak @uni-koeln.de
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Sektion 13: Frithe sprachliche und literale Bildung

Leitung: Ingrid Barkow, Claudia Miiller

Nach Bekanntwerden der Ergebnisse internationaler Schulleistungsuntersuchungen
(PISA, IGLU) sieht die Sprachdidaktik das Potential einer vorschulischen Sprach-
forderung in einem neuen Licht. Frithe sprachliche und literale Bildung wird als ge-
eignetes Mittel betrachtet, um a) Kinder an Schriftlichkeit heranzufithren und sie
damit auf die sprachlichen Erwartungen der Schule vorzubereiten; b) Kinder mit
Migrationshintergrund beim Erwerb des Deutschen gezielt zu unterstiitzen; ¢) den
Faktor der familialen Sprachsozialisation, der die Bildungschancen von Kindern so-
zial nicht privilegierter Milieus maBgeblich bestimmt, in seiner Wirkkraft zu be-
grenzen.

Um die Entwicklung dieses Forschungsbereichs voranzutreiben, adressieren wir
Beitrige, die entweder aktuelle Konzepte und Befunde zur vorschulischen Sprach-
forderung (Literacy, DaZ-Forderung, Kompensation sozialer Ungleichheit) vorstel-
len oder die Forderpersonen in den Blick nehmen: z. B. Ausbildung, sprachliches
Handeln oder Einstellungen von ErzieherInnen und frithpadagogischen Fachkriften.
Dabei soll auch diskutiert werden, an welchen Normen sich die Sprachforderung in
Kindergarten und Kindertagesstitte orientiert, welche expliziten und impliziten
Normerwartungen an die zukiinftigen Schiilerlnnen bereits in die vorschulischen
Konzepte zur sprachlichen und literalen Bildung einfliessen und wie in diesem
Kontext mit Heterogenitit umgegangen wird.

Kontakt: barkow @ph-ludwigsburg.de; c.mueller@rub.de

Sektion 14: Alphabetisierung: schulisch und auBerschulisch

Leitung: Cordula Léffler, Simone Jambor-Fahlen

Funktionale Analphabeten stellen keine Minderheit dar. Spétestens seit der ersten
Jleo. — Level-One Studie” in Deutschland ist klar geworden: 14,5 % der deutsch-
sprachigen Bevolkerung konnen maximal Sitze lesen und schreiben, weitere 25,9 %
konnen zwar auf der Textebene lesen und schreiben, allerdings fehlerhaft, sogar bei
hiufig vorkommenden Wortern (Grotliischen et al. 2012). Fiir die Schweiz zeigen
die Ergebnisse der Erhebung ,,Adult Literacy and Lifeskills Survey — ALL" (Hertig/
Notter 2005) dhnliche Grossenordnungen.

Funktionale Analphabeten sind an schulischen Normen, insbesondere in Form von
curricularen Standards, gescheitert. Sie haben Normen als negative Ausgrenzung
erlebt, die sie Zeit ihres (schulischen) Lebens nicht iiberwunden haben. In dieser
Sektion soll es deshalb darum gehen, Normen fiir die Alphabetisierungsarbeit und -
forschung neu zu definieren und deren potentiell unterstiitzenden Charakter zu dis-
kutieren. Fiir die auBerschulische Alphabetisierung Erwachsener werden derzeit
Rahmencurricula entwickelt. Zu hinterfragen ist, ob und inwiefern diese zu einer
Verbesserung des Alphabetisierungsangebotes beitragen konnen. AuBerdem gilt es
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herauszufinden, wie Normen dabei helfen konnen, sogenannte Risikokinder zu

identifizieren und so frithzeitige Forderung moglich zu machen.

Erwiinscht sind Beitrage zu forderdiagnostischen Konzepten und empirischen Stu-

dien zu wirksamen Methoden in der Alphabetisierung Erwachsener und Jugendli-

cher. Auch Beitriige iiber neue Studien zu Ursachen von funktionalem Analphabe-
tismus sind willkommen.

Grotliischen Anke/Riekmann Wiebke/Buddeberg, Klaus (2012): Hauptergebnisse der
leo. — Level-One Studie. In: Grotliisschen Anke/Riekmann Wiebke (Hrsg.): Funktio-
naler Analphabetismus in Deutschland. Ergebnisse der ersten leo. — Level-One Stu-
die. Miinster: Waxmann, S. 13-53.

Hertig, Philippe/Notter, Philipp (2005): Grundkompetenzen von Erwachsenen. Erste Er-
gebnisse der Erhebung Adult Literacy and Lifeskills Survey. Neuchétel: Bundesamt
fiir Statistik BFS.

Kontakt: loeffler @ph-weingarten.de; sjambor @uni-koeln.de

Sektion 15: Qualititen von Deutschunterricht —
Empirische Unterrichtsforschung im Fach Deutsch

Leitung: Michael Krelle, Werner Senn

Empirische Unterrichtsforschung hat zum Ziel, konkretes Unterrichtsgeschehen zu

untersuchen, vorhandene Unterrichtsverfahren zu analysieren und die Voraussetzun-

gen und Resultate von faktischem Unterricht zu kliren (vgl. Kammler/Knapp 2002).

Dabei spielt der Kontext mit seinen expliziten und impliziten Normen eine grofie

Rolle, insbesondere, wenn es um Fragen von Unterrichtsqualititen geht.

Fiir die Sektion sind dementsprechend Beitréige gewlinscht, die Beispiele von gutem

Deutschunterricht untersuchen, indem sie die jeweiligen Normen in den Blick neh-

men. Es kann bspw. darum gehen, was ,didaktisches Brauchtum® ist, wie Lernende

Lerngelegenheiten nutzen, wie dies Lehrpersonen feststellen und auf welche Nor-

men sie sich dabei beziehen. Die Beitriige beziehen sich dementsprechend auf

e  Analysen von konkretem Deutschunterricht in verschiedenen Doménen, z. B.
zur Qualitit konkreter Aufgabenformate, Lernarrangements oder Beurteilungs-
formen.

¢ unterrichtliche Bedingungsfaktoren, die fiir die Lernentwicklung im Fach
Deutsch ausschlaggebend sind.

e  Qualititsmerkmale der Sprache von Lehrenden oder Lernenden im faktischen
Deutschunterricht.

Traditionell spielen Videostudien in diesem Kontext eine besondere Rolle, etwa

wenn Kontextbedingungen und Normen der Tiefenstruktur von Unterricht erforscht

werden. Vor diesem Hintergrund konnen auch Beitrége eingereicht werden, die sich

mit methodologischen Problemen auseinandersetzen. Insofern geht es auch um

Normen empirischer Sozialforschung.
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Kammler, Clemens und Knapp, Werner (Hrsg.) (2002): Empirische Unterrichtsforschung
und Deutschdidaktik. Baltmannsweiler: Schneider Hohengehren.

Kontakt: michael krelle @uni-due-de; werner.senn@phz.ch

Sektion 16: Professionelle Kompetenz und Normen in der
LehrerInnenaus- und -weiterbildung

Leitung: Ann Peyer, Holger Zimmermann

Bildungsstandards, Lehrplane, Forderungen von Politik, Eltern und Offentlichkeit —
Deutschlehrerinnen sehen sich einer Fiille an Normanforderungen ausgesetzt.
Gleichzeitig sind die Vermittlung und Uberpriifung von sprachlichen, literarischen
und kommunikativen Normen zentral fiir ihre Arbeit. Die Auseinandersetzung mit
unterschiedlichsten Normen zihlt folglich zu den Grundlagen des Lehrerhandelns.
Die Sektion mochte daher den Diskurs iiber die Modellierung fachspezifischer pro-
fessioneller Kompetenzen von DeutschlehrerInnen fortsetzen und den Fokus darauf
richten, wie eigene oder externe Normvorstellungen deren Handeln beeinflussen.
Unter anderem stellen sich folgende Fragen:

e Welche impliziten und expliziten Normen sind fiir professionelles Handeln von

DeutschlehrerInnen handlungsleitend? Wie werden sie vermittelt?

e Wo zeigen sich Spannungen zwischen verschiedenen Normanspriichen, z. B.
zwischen Fachdiskussion, Offentlichkeit und Praxis?

o  Wie kann die Aus- und Weiterbildung Lehrpersonen darin unterstiitzen, norma-
tive Anspriiche zu reflektieren und eine professionelle Haltung dazu zu entwi-
ckeln?

Willkommen sind Beitriige, die der Frage nach Normen iiber die Beschreibung von

Lehrerwissen, -orientierungen oder -handeln in den verschiedenen schulart- und lén-

derspezifischen Lehrerbildungskulturen nachgehen. Ebenso willkommen sind grund-

gitzliche Uberlegungen zum Thema, nicht zuletzt, um zu diskutieren, welchen Nor-
men die Lehrerlnnenforschung in der Deutschdidaktik derzeit unterliegt.

Kontakt: ann.peyer @phzh.ch; holger.zimmermann @phil.uni-augsburg.de
Postersektion
Leitung: Brigit Eriksson, Iris Winkler

In der Strukturierten Poster-Sektion sollen sich aktuelle fachdidaktische For-
schungsprojekte in einem eigenen iiberschneidungsfreien Zeitfenster (Montag,
16.15-18.00) vorstellen kénnen. Gedacht ist an jiingst abgeschlossene, laufende oder
in fortgeschrittener Planung befindliche Studien sowohl in der Sprach- als auch in
der Literaturdidaktik, auch an Dissertations- oder Habilitationsprojekte. Die Sektion
soll allen interessierten Symposions-TeilnehmerInnen einen Uberblick iiber die der-
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zeitigen Themen, Verfahren und Fragestellungen der fachdidaktischen Forschung
und detailliertere Information in den eigenen Interessensgebieten ermdglichen.

In der Strukturierten Poster-Sektion erhalten alle ReferentInnen zunichst zwei Mi-
nuten, in denen sie Thema, Fragestellung, methodisches Vorgehen und ggf. weitere
elementare Stichwérter zu ihren Projekten im Plenum nennen. AnschlieBend stellen
sich die ReferentInnen zu ihrer jeweiligen Schautafel, das Publikum verteilt sich.
Auf diesen Schautafeln soll das Projekt insgesamt dargestellt werden. Das kann iiber
ein grofes strukturiertes Poster geschehen, aber auch iiber selbst ausgedruckte Blit-
ter, Pfeile usw., die insgesamt den Zusammenhang, das Vorgehen und die Ziele des
Projekts verdeutlichen. Die ReferentInnen diirfen Handzettel, Visitenkarten, Mai-
ling-Listen usw. bereit halten.

In den folgenden 50 Minuten erliutern die ReferentInnen an ihren Schautafeln ihr
Projekt und stehen Rede und Antwort. Das gibt den Anwesenden Gelegenheit,
(Nachwuchs-)Forschende kennen zu lernen, verwandte Fragestellungen zu entde-
cken und in Kleingruppen Hinweise und Meinungen auszutauschen.

In den letzten 20 Minuten der Sektion kommt das Plenum wieder zusammen und es
wird eine moderierte Diskussion zu iibergreifenden Fragestellungen, Zusammen-
hingen und Perspektiven gefiihrt. Die Funktion dieser Sektion ist es, einen aktuellen
Uberblick iiber die fachdidaktische Forschung zu leisten.

Kontakt: brigit.eriksson @phzg.ch; iris.winkler @uni-jena.de
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