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Stefanie Haberzettl/Nadja Wulff
DAS SPRACHBAD GENUGT NICHT

Gabriele Kniffka/Gesa Siebert-Ott: Deutsch als Zweitsprache. Lehren und Lernen. 2.
Auflage Paderborn: Schoningh 2008 (= UTB 2891)

Bernt Ahrenholz/Ingelore Oomen-Welke (Hg.): Deutsch als Zweitsprache. 2. Aufla-
ge Baltmannsweiler: Schneider Hohengehren (= Deutschunterricht in Theorie und
Praxis, Bd. 9)

In dem folgenden Beitrag sollen zwei Biicher zum Thema Deutsch als Zweitsprache
vorgestellt werden, die zur Minimalausstattung eines jeden (angehenden) Deutsch-
lehrers gehoren sollten. Beide konnen als Grundlagentexte schon wéhrend des Studi-
ums, aber auch im Rahmen von berufsbegleitenden Fortbildungen und natiirlich zur
selbststindigen Weiterbildung dienen.

Wider die allzu lange gehegte Hoffnung, die Zweitsprache Deutsch lerne sich im all-
taglichen Sprachbad einfach so von selbst, wird immer deutlicher, dass gezielte For-
dermafinahmen angeboten werden miissen. Leider wird allerdings auch immer deut-
licher, dass viele der bereits existierenden FérdermaB3nahmen ihren Zweck verfeh-
len, weil sie falsch konzipiert, unzureichend auf die jeweilige Lernergruppe ausge-
richtet oder von unqualifizierten Lehrkraften durchgefiihrt werden. Ohne umfassen-
de Kenntnisse und Kompetenzen auf bestimmten Gebieten der Sprachwissenschaft
(Grammatik, Psycholinguistik, Soziolinguistik, Textlinguistik etc.) sowie der Zweit-
sprachendidaktik konnen Lehrkrifte nicht den Sprachstand ihrer Schiiler evaluieren,
Lernprozesse unterstiitzen, die Progression im Unterricht planen, Lernmaterial beur-
teilen, abwandeln oder neu erstellen, und allgemein fiir ein sprachbewusstes und
sprachférderndes Lernumfeld sorgen. Die hier vorgestellten Biicher kénnen in die-
sem Zusammenhang wesentliche Aufklarungsarbeit leisten, eine solide Basis fiir re-
flektierte didaktische und methodische Entscheidungen zur Verfiigung stellen bzw.
wertvolle Hinweise liefern, wo der an einem bestimmten Thema interessierte Leser
weitere Informationen finden kann.

Die kompakte Darstellung von Kniffka & Siebert-Ott eignet sich dariiber hinaus als
Basislektiire in Veranstaltungen, in denen Lehramtsanwirter, die nicht das (Schwer-
punkt-)Fach Deutsch studieren, auf die ggf. sehr vielen mehrsprachigen Schiiler in
ihren Klassen vorbereitet werden sollen. Der Anteil an solchen wichst bestindig:
19 % der Bevolkerung Deutschlands haben laut Mikrozensus einen Migrationshin-
tergrund, bei Kindern und Jugendlichen liegt der Anteil noch weit héher und fiir
Grofistidte wie Augsburg oder Bremen {ibersteigt er bei den Erstkldsslern schon
jetzt die 50-Prozent-Marke. DaZ-Module fiir Nicht-Deutschstudenten gibt es bereits
an einigen Studienstandorten und es ist zu hoffen, dass weitere diesem Beispiel fol-
gen. SchlieBlich ist langst klar geworden, dass Sprachforderung nicht auf den
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Deutschunterricht und schon gar nicht auf additive Angebote fir DaZ-Kinder be-
schrankt werden darf, sondern durchgéngig in jedem Fachunterricht stattfinden soll-
te — und dass vermutlich auch viele monolingual deutschsprachig aufwachsende
Schiiler von einer gesteigerten Sprachbewusstheit z. B. eines Mathematik- und Sach-
kundelehrers und einem entsprechend reflektierten Einsatz von Sprache im Unter-
richtsgeschehen profitieren wiirden. Auch Gymnasiallehrer miissen auf den Unter-
richt in sprachlich heterogenen Klassen vorbereitet werden. Dass Schiiler mit Migra-
tionshintergrund in der Oberstufe extrem unterrepriasentiert sind, liegt auch an einer
entsprechenden Ausbildungsliicke der dort titigen Lehrkréfte.

Gerade in diesem Zusammenhang ist Kniffka & Siebert-Ott eine besondere Aner-
kennung auszusprechen. Im Gegensatz zu anderen einfithrenden Texten zu DaZ
kann man es Deutsch als Zweitsprache. Lehren und Lernen fast schon als Alleinstel-
lungsmerkmal zuschreiben, mit Nachdruck auch den Erwerb schriftlich-konzeptua-
ler Kompetenzen zu behandeln und somit gerade fiir Lehrer im Sekundarbereich bis
hin in die Oberstufe hochrelevante Aspekte der Zweitsprachenférderung anzuspre-
chen. Unter Riickgriff auf einschldgige linguistische Grundlagentexte werden die
wesentlichen Merkmale der konzeptionellen Schriftlichkeit, wie sie die in der Schule
relevanten, von den Schiilern zu rezipierenden und zu produzierenden Textsorten,
aber auch den medial miindlichen Unterrichtsdiskurs auszeichnen, treffend und auch
fiir Nicht-Germanisten verstdndlich zusammengefasst. An diese schon im Einlei-
tungskapitel angesiedelte Darstellung kniipfen dann innerhalb des Kapitels zur DaZ-
Didaktik und -Methodik Hinweise zum sog. Scaffolding an, bei dem im Rahmen
von Fachunterricht gezielt bestimmte sprachliche Einzelfertigkeiten trainiert werden
konnen. Dass dies nur annidhernd veranschaulicht werden kann, liegt in der Natur
der Sache, schliellich bearbeiten Kniffka & Siebert-Ott auch noch viele andere
wichtige Bereiche der DaZ-Didaktik, und sie wollen sich noch drei weiteren grof3en
Themenblocken widmen, ndmlich der Zweitspracherwerbsforschung, der Sprachdia-
gnose und der institutionellen Verankerung der Mehrsprachigkeit in Form von bilin-
gualen Schulmodellen etc. Und natiirlich miissen sie sich in einer verschiedene Le-
serkreise ansprechenden DaZ-Einfiihrung auch mit den frithen Erwerbsphasen noch
vor jeder Schriftlichkeits- und Fachsprachenproblematik, etwa mit dem Aufbau ei-
ner zielsprachlichen Grundgrammatik, befassen.

In diesem Zusammenhang ist positiv hervorzuheben, dass der zentrale Begriff der
Interlanguage oder Lernersprache ausfiihrlich erldutert wird: Wenn nachvollziehbar
wird, dass sich mehrsprachige Schiiler eigenaktiv mit dem zielsprachlichen Input
auseinandersetzen, dabei bestimmte iiberindividuell zu beobachtende Erwerbsphasen
durchlaufen, bestimmte ,,Fehler z. B. aufgrund von per se klugen Analogiebildun-
gen sozusagen systematisch machen miissen und in ihren selbststindigen kognitiven
Prozessen unterstiitzt werden sollten (was ggf. auch das Unterlassen eines voreiligen
Korrekturverhaltens beinhaltet und bei bestimmten Erwerbsgegenstanden iiberhaupt
die Notwendigkeit eines besonders langen Atems), so ist die fiir eine gute DaZ-For-
derung wichtigste Erkenntnis gewonnen. Fast méchte man sich fragen, ob es im
Vergleich zu dieser zentralen und alle theoretischen Lager der Spracherwerbsfor-
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schung iiberspannenden Einsicht tatsichlich Not tut, einen Uberblick iiber Spracher-
werbstheorien wie Kognitivismus oder Nativismus sowie die sogenannten klassi-
schen Zweitspracherwerbshypothesen anzubieten, der iiberdies in seiner Knappheit
und damit Oberfldchlichkeit nicht wirklich nutzbar scheint und auBerdem schon in
unzdhligen anderen einfithrenden Texten oder ,,Theoriekapiteln™ so oder so dhnlich
zu finden ist. Stattdessen hétte das Konzept der Interlanguage noch umfassender ver-
anschaulicht werden konnen, als es dankenswerterweise schon der Fall ist. Denn die
Veranschaulichung speist sich ausschlieBlich aus der Schweizer DiGS-Studie
(,,Deutsch an Genfer Schulen®), die streng genommen den Erwerb von Deutsch als
Fremd- und nicht als Zweitsprache behandelt; der Deutschunterricht im Kanton
Genlf ist ja eher mit dem Englischunterricht in Deutschland als mit dem Deutscher-
werb von Schiilern mit Migrationshintergrund vergleichbar. Vermutlich haben sich
Kniffka & Siebert-Ott deshalb auf diese Studie konzentriert, weil sie durch ihre brei-
te Datenbasis einen besonderen Stellenwert in der Lernersprachenforschung ein-
nimmt. Dennoch hitten auch Fallstudien zum DaZ-Erwerb durch Kinder mit an
deutschen Schulen viel vertretenen Herkunfts- und Familiensprachen wie Arabisch,
Russisch oder Tiirkisch, wie sie in den letzten Jahren publiziert wurden, integriert
werden konnen. AuBerdem wird der Clou von DiGS von Kniffka & Siebert-Ott
nicht deutlich genug herausgearbeitet, dass sich ndmlich die Macht der Lernerspra-
che im Phdnomen von ,,natiirlichen* Erwerbsphasen gerade in einem gesteuerten Er-
werbskontext, in dem doch eigentlich der Lehrer und das Lehrmaterial die Progressi-
on vorzugeben scheinen, besonders deutlich zeigt. Fazit zum Uberblickskapitel zur
Zweitspracherwerbsforschung: Die DiGS-Studie sollte etwas weniger Raum einneh-
men und weitere zentrale Ergebnisse der empirischen Lernersprachenforschung
konnten integriert werden. Auf die Skizze der klassischen Erst- und Zweitspracher-
werbstheorien konnten Kniffka & Siebert-Ott vielleicht einfach einmal mutig ver-
zichten — und dafiir die sehr gelungene Zusammenstellung zu den Faktoren, die den
Zweitspracherwerb beeinflussen, etwas ausweiten. Denn hier géibe es noch mehr als
die schon genutzten Gelegenheiten, zentrale und vor allem aktuelle spracherwerbs-
theoretische Brennpunkte vorzustellen, die im Gegensatz zu langst {iberwundenen
Positionen wie z. B. der der klassischen Kontrastivhypothese viel unmittelbarer in-
spirierend in Hinblick auf die Konsequenzen fiir eine effektive Unterrichtsgestaltung
wirken kénnen.

Ansatzweise gilt dieser Aufruf zur Einschriankung auch fiir das Kapitel zur DaZ-Di-
daktik und -Methodik. Ist es wirklich notwendig, einen historischen Abriss der
Fremdsprachendidaktik zu bieten, und hétte man nicht stattdessen aktuelle Diskus-
sionen (wie sie natiirlich auch vertreten sind, z. B. zum sog. Scaffolding oder zur
DESI-Studie) in groflerem Umfang behandeln kénnen? Es sei aber zugestanden,
dass die Adressaten, die Kniftka & Siebert-Ott im Auge haben, nicht wie die Rezen-
senten schon zum gefiihlten hundertsten Mal von Viétors Aufruf zur Umkehr des
Fremdsprachenunterrichts aus dem Jahre 1882 lesen diirften. AuBBerdem gelingt es
Kniffka & Siebert-Ott besser als vielen anderen, die zentralen Merkmale der Metho-
den-Moden herauszuarbeiten und immer wieder den Bezug zur Gegenwart herzu-
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stellen, entsprechend dem von ihnen formulierten Anspruch, dass das geschichtliche
Wissen von Vermittlungsmethoden den Lehrern bei der Entscheidungsfindung im
Unterrichtsalltag helfen moge. Erfreulich ist vor allem, dass sich Kniffka & Siebert-
Ott trotz aller gebotenen Knappheit nicht mit der Oberflichenebene der methodi-
schen ,,Rezepte zufrieden geben und es ihnen immer wieder moglich ist, auf Quer-
beziige zu ihrem eigenen erwerbstheoretischen Kapitel hinzuweisen (z. B. Lernerori-
entierung — Interlanguage-Konzept) und noch weitere theoriegeschichtliche Zusam-
menhédnge anzusprechen (z. B. Entwicklung der Sprechakttheorie in der Linguistik
und des kommunikativen Ansatzes in der Sprachdidaktik). Auch hier wird deutlich,
was aus den zahlreichen, in den Buchtext eingestreuten Reflexions-/Testaufgaben
und Ubungen schon hervorgeht: Es geht Kniffka & Siebert-Ott um die Vermittlung
nicht enzyklopédischen Wissens, sondern einer Grundlage fiir eigenverantwortliche
didaktische und methodische Entscheidungen, abgestimmt auf die jeweiligen Vor-
aussetzungen bestimmter Lehr-/Lernsituationen.

In diesen Zusammenhang ist auch die Behandlung testtheoretischer Giitekriterien im
Kapitel zur Sprachdiagnose und speziellen DaZ-Férderprogrammen einzuordnen;
Deutsch- oder DaZ-Lehrkriifte miissen sich nicht selbst als Testentwickler beweisen,
aber Testergebnisse, die ihre Schiiler z. B. aus der mittlerweile ja flachendeckend
durchgefiihrten Sprachstandsfeststellung vor Schuleintritt mitbringen, deuten und
kritisch beurteilen kénnen. AuBlerdem enthilt das Kapitel wertvolle Hinweise, um
individualisierte und informelle Beobachtungsraster fiir die Sprachstands- oder
Lernfortschrittsdokumentation zu erstellen. Die Darstellungen verschiedener Forder-
programme von der Literacy Education im Vorschulbereich bis hin zum Forderun-
terricht der Stiftung Mercator sind, sofern sie nicht allzu knapp und damit oberfldch-
lich behandelt werden, per se interessant, konnen aber auch Anregungen bieten, be-
stimmte Ideen auch im eigenen Unterricht umzusetzen. Dies gilt ansatzweise auch
fiir die Ausfithrungen zu mehrsprachigen Schulmodellen, zur Rolle herkunftsprach-
lichen Unterrichts und Ahnlichem im letzten Kapitel mit dem Titel ,,.Leben in zwei
Sprachen®, obwohl es hier vor allem darum geht, die Leser mit einer Vielzahl an In-
formationen zu verschiedenen Konstellationen von Mehrsprachigkeit und zu Grund-
sdtzen einer Pddagogik der soziokulturellen Vielfalt zu versorgen und fiir das Mit-
streiten fiir eine Integration aller vertretenen Sprachen in unserem Bildungssystem
und tiberhaupt fiir deren gesellschaftliche Anerkennung zu gewinnen.

Insgesamt lasst sich feststellen, dass die Fiille an Inhalten an mancher Stelle auch
hitte reduziert und so einige zu oberfldchliche Passagen hitten vermieden werden
konnen, dass aber trotz der Fiille ein durchgéngig sehr angenehm zu lesender und in-
spirierender Text gelungen ist, in dem Kniffka & Siebert-Ott immer wieder den
Blick auf das Wesentliche lenken und vielfiltige Querbeziige erméglichen. So ist
Deutsch als Zweitsprache. Lehren und Lernen wie schon erwédhnt auch zum Selbst-
studium geeignet, wenn auch mit der Einschrinkung, dass dem Leser manche Refe-
renzen vorenthalten werden und es stattdessen lapidar heif3it: ,,Studien haben festge-
stellt...”. Hier entsprechende Angaben zu machen, wiirde die Leserfreundlichkeit
nicht schmilern, sondern steigern. Die Autoren dieser Rezension haben Kniffka &
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Siebert-Ott schon gewinnbringend in der universitdren Lehre und in Lehrerfortbil-
dungen eingesetzt. Eine Alternative gleicher Qualitit bei einem vergleichbar groflen
inhaltlichen Spektrum und einem vergleichbar iiberschaubaren Umfang (gut 240
Seiten incl. Musterlosungen fiir die Aufgaben, Literaturliste und Glossar) steht der-
zeit auch nicht zur Verfiigung — und Kniffka & Siebert-Ott setzen mit ihrer Einfiih-
rung MaBstébe.

In der Lehre und im Selbststudium gut ergénzen lédsst sie sich mit dem Band
Deutsch als Zweitsprache, herausgegeben von Bernt Ahrenholz und Ingelore Oo-
men-Welke. Es handelt sich um den zuerst erschienenen Band 9 des auf 13 Teilbédn-
de angelegten Handbuchs Deutschunterricht in Theorie und Praxis (Gesamtheraus-
geber ist Winfried Ulrich).

Der vorliegende DaZ-Band (im Folgenden: das DaZ-Handbuch) geht auf den
Deutscherwerb im Kindergarten- und Schulalter ein und stellt sich die Aufgabe,
einen Uberblick iiber die breite Palette der Schwerpunkte im Zweitspracherwerb zu
geben, so dass er die in Kniffka & Siebert-Ott behandelten Themengebiete abdeckt,
aber natiirlich noch weitaus mehr.

Der 510-seitige Band ist in sechs Blocke (A—F) untergliedert, die jeweils aus zwei
bis 13 Beitrdgen unterschiedlicher Autoren bestehen. Der erste Block A (,,Deutsch
als Zweit- und Fremdsprache — Ubersicht, Begrifflichkeiten*) ist der Klirung zentra-
ler Begriffe und der Darstellung von Grunddaten zur Mehrsprachigkeit im deutschen
Bildungssystem gewidmet. Ahrenholz setzt sich im ersten Beitrag mit den Termini
Muttersprache — Erstsprache, Bilingualismus — Mehrsprachigkeit, Erstsprache —
Zweitsprache, Zweitsprache — Tertidrsprache und Zweitsprache — Fremdsprache so-
wie definitorischen Kriterien wie z. B. gesteuert vs. ungesteuert oder Erwerben vs.
Lernen auseinander und zeigt, dass sich eine strenge Abgrenzung der Begriffe als
problematisch erweist. Im Anschluss stellen Chlosta und Ostermann die statistischen
Daten tiber Mehrsprachige in Deutschland aus den Jahren 2003-2006 dar und kom-
mentieren sie vor dem Hintergrund der Frage nach der sogenannten institutionellen
Diskriminierung mehrsprachiger Schiiler an den deutschen Regelschulen.

In sieben Beitragen des zweiten Blocks (,,Konzeptionelle Grundlagen®) beschéftigen
sich die Autorlnnen mit dem Vergleich des Deutschen mit anderen Sprachen (Bl
Oomen-Welke), Sprachlehr- (B2 Rost-Roth) und Zweitspracherwerbsforschung (B3
Ahrenholz), Lernmotivation (B4 Holstein/Wildenhauer-J6zsa) und Sprachlernstrate-
gien (B5 Schramm) sowie mit Language Awareness (B6 Luchtenberg) und Interkul-
turellem Lernen (B7 Holzbrecher). Oomen-Welke betont in ihrem Beitrag, dass
nicht nur Fremdsprachenlehrer iiber Kenntnisse der Struktur anderer Sprachen iiber
die Zielsprache hinaus verfiigen sollen, sondern auch Deutschlehrer in Regelklassen,
denn auch sie sind ein Teil der mehrsprachigen Schule und dariiber hinaus der mehr-
sprachigen Gesellschaft. Als eine Art Einstiegshilfe bietet die Autorin einen skizzen-
haften Vergleich des Deutschen mit anderen Sprachen — im Rahmen eines DaZ-
Handbuchs ein sinnvoller sprachkontrastiver Einblick fiir nicht-sprachwissenschaft-
lich vorgebildete Leser. In seinem Beitrag ,,Zweitspracherwerbsforschung* behan-
delt Ahrenholz die Erkldarungshypothesen fiir den Zweitspracherwerb, die in der For-
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schung seit Jahrzehnten kontrovers diskutiert werden. Besonders wesentlich erschei-
nen in diesem Beitrag die Zusammenfassung allgemeiner Aspekte zu Spracher-
werbsbedingungen und die Feststellung der Unterschiede im Zweitspracherwerb von
Kindern und Jugendlichen im Vergleich zu Erwachsenen.

Im mit 13 Beitrdgen grofiten Block C werden die einzelnen Kompetenzbereiche des
Deutschunterrichts thematisiert, wobei jeweils verschiedene Altersgruppen und Bil-
dungsstufen in den Vordergrund treten. Den Einstieg in die Thematik bietet Knapp
mit seinem Beitrag zu didaktischen Konzepten (C1), in dem die Adressaten des Un-
terrichts DaZ nach ihrem Alter, ihrer Aufenthaltsdauer in Deutschland und nach den
in der deutschen Sprache erworbenen Kompetenzen definiert werden. Des Weiteren
stellt er verschiedene Ansétze im Zweitsprachenunterricht und didaktische Prinzipi-
en des muttersprachlichen Grammatikunterrichts vor und tiberpriift sie auf ihre Rele-
vanz, auch vor dem Hintergrund der Frage, ob die DaZ-Foérderung additiv oder inte-
griert in den Regelunterricht stattfinden sollte. Lamparter-Posselt und Jeuk beschéf-
tigen sich mit dem Deutschen als Zweitsprache im Kindergarten (C2), im Zentrum
des Interesses von Decker stehen die Modelle der Internationalen Vorbereitungs-
klassen sowie Schwierigkeiten und Chancen dieses Systems (C3), und Ott setzt sich
mit den Zweitsprachlern in der Sekundarstufe in Deutschland, Osterreich und der
Schweiz (C5) sowie mit dem integrativen Deutschunterricht in Regelklassen (C6)
auseinander. Die weiteren Beitrdge sind den einzelnen Kompetenzen/Grundfertig-
keiten gewidmet: miindliche Produktion (C4 Ahrenholz), Lesekompetenz (C7 Eh-
lers), Schreiben (C8 Griehaber), Wortschatzentwicklung (C9 Apeltauer), Horver-
stehen (C10 Eckhardt), Fehleranalyse (C11 Chlosta/Schifer/Baur) und DaZ im
Fachunterricht als eine Chance, sprachliche Handlungsfiahigkeit aufzubauen (C12
Chlosta/Schéfer). Es liegt auf der Hand, dass die zunehmend gréBer werdende Zahl
der Kinder und Jugendlichen mit Migrationshintergrund im deutschen Bildungssys-
tem und die Komplexitdt des Phdnomens Zweitspracherwerb es erforderlich ma-
chen, Lehrkrifte fiir den Unterricht in Deutsch als Zweitsprache fortzubilden. Dieser
Tatsache versuchen Kriiger-Potratz und Supik in ihrem Beitrag ,,Deutsch als Zweit-
sprache in der Lehrerbildung® (C13) Rechnung zu tragen, indem sie die Geschichte
von Deutsch als Fremdsprache in der Lehrerausbildung vorstellen und Punkte zu-
sammenfassen, die fiir eine ,,zeit- und sachgeméifie DaZ-Ausbildung fiir Lehrkréfte
in verschiedenen pidagogischen Arbeitsfeldern® (300) unumginglich sind. Dabei
wird festgestellt, dass zwischen drei Angeboten unterschieden werden muss: Ausbil-
dung fiir DaZ als Schulfach, Ausbildung der Fachkrifte fiir Sprachstandsdiagnostik
sowohl in den Schulen als auch in den Kindergérten sowie Fortbildung in DaZ bzw.
Sprachforderung fiir alle Fach- und Lehrkréfte in vorschulischen und schulischen
Bereichen unabhingig von den Unterrichtsfachern.

Im Block D setzen sich die einzelnen Autorlnnen mit Lehrwerken und Unterrichts-
materialien (D1 Kuhs), Methoden (D2 Decker/Oomen-Welke) und Medieneinsatz
im Unterricht Deutsch als Zweitsprache (D4 Roche) auseinander. Besonders auf-
schlussreich ist hier der Beitrag von Decker und Oomen-Welke, die eingangs be-
miiht sind, die Methodenfrage allgemein darzustellen, zwischen Methoden im weite-
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ren Sinne (Methodologie) und Methoden im engeren Sinne (Methodik) unterschei-
den und Hinweise zu Methoden in Deutsch als Zweitsprache/Fremdsprache u. a. in
ihrer historischen Perspektive geben. AnschlieBend wird eine Methodenklassifikati-
on vorgeschlagen (Methoden zum Autbau von Horen, Sprechen, Lesen und Schrei-
ben [Grundfertigkeiten], der Grammatikvermittlung und der Férderung der Sprach-
bewusstheit und der Lernautonomie [Methodenreflexion, Portfolioarbeit, Sprachen-
Tandem und Projektmethode]).

Block E mit seinen sechs Beitrégen ist weiteren Aspekten des Zweitsprachlernens
und der Sprachstandsmessung verpflichtet. Anldsslich einer Feldstudie zur Ermitt-
lung von Sprachinteressen, Sprachbewusstheit und Spracheinstellungen ein- und
mehrsprachiger Schiilerlnnen geht Oomen-Welke auf Sprachvorstellungen ein (E1).
Sie stellt fest, dass Sprachvorstellungen Prédkonzepte des schulischen Sprachenler-
nens bilden, an die im Deutschunterricht angekniipft werden kann, so dass Motivati-
on und Beteiligung gestiarkt werden. Hufeisen (E2) deutet in ihrem Beitrag auf einen
Paradigmenwechsel in der Spracherwerbsforschung hin: In den letzten Jahren sind
Modelle zum multiplen Sprachenlernen entwickelt worden, die die Zwei-Sprachen-
Modelle ablosen werden, weil sie dem Phianomen der Mehrsprachigkeit (Deutsch als
zweite, dritte oder weitere Sprache), das sich in verschiedenen Lernbiografien nie-
derschldgt, nicht mehr gerecht werden. In einem nédchsten Schritt werden Konse-
quenzen fiir Didaktik und Lernende, fiir Curricula und Lehrmittel dargelegt. Kuhs
setzt sich mit moglichen Einflussfaktoren auf die schulische L2-Kompetenz von
SchiilerInnen mit Deutsch als Zweitsprache (E3) auseinander (Erstsprache, Integrati-
on/Segregation, inhaltliches/sprachliches und soziales Anforderungsniveau in inte-
grierenden bzw. separierenden Unterrichtsformen, Kontextmerkmale von Klasse
und Unterricht, Zusammensetzung der Schiilerschaft und Leistungsniveau sowie
Einstellungen und Verhalten von Lehrpersonen). Kreuhut und Dirim widmen ihren
Beitrag dem Sprachgebrauch aufBerhalb der Schule (E4). Die letzten zwei Beitrage
des Blocks thematisieren ein- und mehrsprachige Sprachstandserhebungen und ihre
Perspektiven (E5 Reich) und stellen Sprachstandsmessung und Sprachférderung mit
dem C-Test vor (E6 Baur/Spettmann).

Im letzten Block F werden Modelle und Konzepte fiir eine mehrsprachige Schule
vorgestellt. Reich behandelt den Herkunftssprachenunterricht in Deutschland und
mogliche Perspektiven und beriicksichtigt auch die Schweiz und Osterreich (F1).
Rosch (F2) diskutiert Vor- und Nachteile von Sprachforderkursen vs. Lernbeglei-
tung. Im néchsten Beitrag von Nauwerck werden Ziele und Bedingungen vorschuli-
scher bilingualer Sprachférderung thematisiert (F3). In ihrem Beitrag ,,Didaktik der
Sprachenvielfalt” (F4) unterbreitet Oomen-Welke wertvolle Vorschlédge fiir ein Sen-
sibilisierungsprogramm fiir Lehrkrédfte im vielsprachigen Deutschunterricht. Der
letzte Beitrag des Blockes F gibt einen Uberblick iiber zweisprachige und mehrspra-
chige Schulen im Kontext des Bildungsziels Mehrsprachigkeit und der Gestaltung
sprachlicher und kultureller Vielfalt in Europa (F5 Siebert-Ott).

Mit dem vorliegenden DaZ-Band ist es den Herausgebern in einem zuvor noch nicht
unternommenen Versuch gelungen, den breit geficherten Themenkreis Deutsch als
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Zweitsprache/Mehrsprachigkeit vorzustellen. Als Besonders positiv ist der praxisre-
levante Bezug auf das deutsche Bildungssystem zu bewerten, der sich durch den
ganzen Band zieht (teilweise werden auch die Schweiz und Osterreich mit beriick-
sichtigt). Positiv ist auch, dass in mehreren Beitrédgen Ergebnisse empirischer Unter-
suchungen als Diskussionsgrundlage dienen und kognitive und sozio-affektive Fak-
toren des Zweitspracherwerb ausgewogen zur Sprache gebracht werden.

Durch die transparente Struktur seines Autbaus bietet das DaZ-Handbuch trotz der
beeindruckenden Vielfalt der Themen dem Leser eine schnelle Orientierung, auf3er-
dem verfiigt es tiber ein Sachregister (auch ein Namenregister wére hilfreich). Schon
wire eine Auswahl an Literaturempfehlungen, sortiert nach Themenbereichen (Be-
grifflichkeiten — grundlegende Konzepte — Kompetenzbereiche — Methodik und Me-
dien — Leistungsmessung/Sprachstandsdiagnosen — Modelle fiir eine mehrsprachige
Schule/Projekte).

Block A mit seinen zwei Beitrdgen zu Begrifflichkeiten und Grunddaten zur Mehr-
sprachigkeit erscheint relativ knapp im Vergleich zu den anderen Blocken. Hier
wire eine Ergénzung durch einen historischen Abriss des Faches Deutsch als Zweit-
sprache (kurz vorgestellt wird das Thema DaZ in der Lehrerbildung im Beitrag von
Kriiger-Potratz/Supik C13) sowie durch migrationsgeschichtliche Grundlagen als
Voraussetzung flir die heutige Situation in der Schule denkbar.

Zusammenfassend ldsst sich feststellen, dass das vorliegende Handbuch in Einzel-
beitriigen von durchweg hoher Qualitit einen fundierten Uberblick iiber die wich-
tigsten Themen und Aufgaben des Faches Deutsch als Zweitsprache bietet. Die Tat-
sache, dass die erste Auflage des Bandes binnen eines Jahres vergriffen war, ist ein
guter Beweis dafiir, dass die darin diskutierten Fragestellungen und Probleme im
Bereich DaZ dem Interesse eines groflen Leserkreises entgegengekommen sind.
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