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DIFFERENZ UND ENTWICKLUNG IM DEUTSCHUNTERRICHT.
ZUM THEMA DES 17. SYMPOSIONS DEUTSCHDIDAKTIK 2008

Mit den Schliisselbegriffen Differenz und Entwicklung werden die unter-

schiedlichen Ausgangslagen und Lernwege der Schiilerinnen und Schiiler in das
Blickfeld geriickt. Didaktik muss immer den individuellen Lernweg ins Zentrum
nehmen; dies gilt besonders im Hinblick auf die Benachteiligten in unserer Gesell-
schaft wie z. B. Kinder mit Migrationshintergrund, Hauptschiiler/-innen, Bildungs-
verweigerer. Bei der Herausbildung der zentralen Qualifikationen in einer Wissens-
gesellschaft (Texte verstehen und Wissen formulieren) sollte die Deutschdidaktik
fiihrend sein.
Mit dieser Perspektive werden die klassischen Inhalte des Deutschunterrichts in eine
verdnderte Perspektive geriickt. Nicht die Vermittlung von Lerngegenstinden wie
Orthographie, Textschreiben, literarisches Lesen oder Gespréchsfihigkeit als solche
wird thematisiert, sondern die empirische Beobachtung von entwicklungsunter-
stiitzenden Lernszenarien und Lernmaterialien, die Entwicklung von kompetenzauf-
bauenden und -fordernden Aufgaben, lerneradéiquate Diagnoseverfahren, schlieBlich
das Verhiltnis von Sprachvariation und Sprachkompetenz im Hinblick auf die schu-
lisch nicht immer genutzten sprachlichen Ressourcen der Lernenden.

Dabei stellt sich besonders dringlich die Frage nach einem theoretischen Rahmen,
innerhalb dessen sich die deutschdidaktische Diskussion entfalten kann. Der beob-
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achtbaren Differenziertheit des Gegenstandsfeldes kann einfach nicht durch Hetero-
genitdt der Beschreibungen und des theoretischen Zugriffs begegnet werden. Es geht
um die einheitliche Modellierung des Zusammenhangs von Gegenstand (deutsche
Sprache und Literatur), Aneignung (Erwerb elaborierter miindlicher und schriftli-
cher Sprachfshigkeiten) und Vermittlung (Aufbau/Unterstiitzung der einchldgigen
Fihigkeiten und Fertigkeiten). Diese Modellierung bedarf der Integration von theo-
retischen Modellen und empirischen Daten aus der Unterrichtspraxis. Das 17. Sym-
posion muss daher die Diskussion um Empirie und Kompetenzmodelle, die in den
letzten Symposien gefiihrt wurde, noch energischer in den Sektionen fithren.

Sektionen im Uberblick

Sektion 1: Differenzen diagnostizieren, Kompetenzen fordern
Sektion 2: Sprachvariation und Sprachkompetenz

Sektion 3: Lesekulturen

Sektion 4: Lernumgebungen, Lernszenarien, Lernmaterialien
Sektion 5: Aufgaben und Aufgabenentwicklung

Sektion 6: Frithes Schreiben und Lesen

Sektion 7: Weiterfiihrendes Lesen und Schreiben

Sektion 8: Poetisches Verstehen

Sektion 9: Kinder- und Jugendliteratur und Medien

Sektion 10: Theater und Spiel im Deutschunterricht

Sektion 11: Sprechen und Kommunizieren

Sektion 12: Zuhoren

Sektion 13: Texte schreiben — Textformen als Lernformen
Sektion 14: Richtig schreiben ‘

Sektion 15:

Sprachliche Strukturen thematisieren
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SEKTION 1 Differenzen diagnostizieren, Kompetenzen fordern

Sektionsleitung Ingrid Schmid-Barkow
Stefan Jeuk

Traditionell dient Diagnose im padagogischen Handlungsfeld der Selektion.
Sie wird zur Feststellung eines geeigneten Lernorts eingesetzt und ist meis-
tens (sonderpddagogischen) Fachkriften vorbehalten. Wir setzen hingegen
auf die diagnostische Kompetenz von Lehrkriften im Unterricht, die sie in
die Lage versetzt, Differenzen in der Entwicklung von Schiilern sowie de-
ren unterschiedliche Ausgangslagen und Lernwege zur Aneignung von
Kompetenzen zu erfassen, diese zu beschreiben und die Beschreibung als
Basis fiir die Konzipierung eines angemessenen Lernangebots zu nehmen.
Ein wichtiger Arbeitsbereich ergibt sich daraus, dass monolinguale Klassen
der Vergangenheit angehdren und auch viele einsprachig deutsche Kinder
schwierige Sprachlernentwicklungen aufweisen. Auf diese heterogenen
Voraussetzungen hat sich die Deutschdidaktik einzustellen.

Es sollen forderdiagnostische Verfahren zur Sprachstandsbeschreibung
(miindlich, schriftlich) vorgestellt und diskutiert werden. Eine mogliche
Diskussionsgrundlage konnen in jiingerer Zeit entstandene Referenzrahmen
bieten (z. B. PROSA). Dabei geht es sowohl um standardisierte als auch um
informelle Verfahren

- bei Kindern mit Deutsch als Zweitsprache,

- im Vorschulalter,

- als Lernprozessanalyse im Unterricht.

Dabei ist zu diskutieren,

- inwiefern sie in der Lage sind, neben Entwicklungsstinden auch Ent-
wicklungsverléufe und Lernprozesse zu analysieren,

- welche sprachlichen Qualifikationen erfasst werden,

- wie sich eine darauf gegriindete Forderung konzipieren lésst.

Kontaktadresse | jeuk@ph-ludwigsburg.de
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SEKTION 2 Sprachvariation und Sprachkompetenz
Sektionsleitung Jannis Androutsopoulos
Helmuth Feilke

Kompetente Sprecher/innen nehmen die pragmatisch, gesellschaftlich und
regional bedingte Verschiedenheit von Sprachstruktur und Sprachgebrauch
wahr und konnen Repertoires von Ausdrucksmitteln (Stilen, Varietiten,

Codes) situationsspezifisch variieren und einsetzen. Dabei ist die heterogene

sprachliche Kompetenz einerseits bereits sehr frith integraler Teil der

sprachbiografischen Entwicklung. Andererseits treten im schulischen Kon-
text jugendkulturell, nihesprachlich und regional geprigte Sprech- und

Schreibstile vielfach in Konflikt mit schriftorientierten distanzsprachlichen

Registern, die schulisch wie auBerschulisch eine zentrale Ressource fiir den

Bildungserfolg sind.

Willkommen sind Beitriige, die helfen, Antworten auf folgende Fragen zu

finden:

- Welche theoretischen Konzepte und welches empirische Wissen gibt es
zur auBerschulischen Variationskompetenz von Schiilern?

- Wie stehen auBerschulische und schulische Praxen unter Gesichtspunk-
ten der Kommunikationsziele, der sprachlichen Norm und der Identitéts-
bildung zueinander?

- Welches Konzept von ,,Sprachnorm braucht der Deutschunterricht?

- Gibt es didaktische Perspektiven fiir eine sprachreflexive und sprachpro-
duktive Integration der erwihnten Pole?

- Wie sind von der Seite des Unterrichts her die Bedingungen fiir die Aus-
bildung einer Variationskompetenz zu formulieren? Gibt es ,.best practi-
ce*“-Beispiele fir den Umgang mit sprachlicher Heterogenitdt im
Deutschunterricht?

Kontaktadresse jannis.androutsopoulos@web.de
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SEKTION 3 Lesekulturen
Sektionsleitung Irmgard Nickel-Bacon
Dieter Wrobel

Die Erforschung auBerschulischer Lesekulturen zeigt Differenzen zur schuli-
schen Lesesozialisation, die fiir die Leseférderung und das literarische Ler-
nen bedeutsam sind. So entdeckte die historische Leseforschung ein familia-
les Sozialisationsmuster, das abstellt auf ein ansprechendes ~Setting,
subjektive Beteiligung, aber auch die Sicherung des Textverstindnisses und
das Ausleuchten von Deutungsspielrdumen. Dieses kulturelle Muster bindet
Lesen an eine umfassende kommunikative Praxis und betont die Genuss-
funktion. Fiir eine stabile Lesemotivation und den Ausbau literarischer
Kompetenzen ist die Lesekultur in der Familie ebenso wichtig wie der kom-
munikative Austausch mit Peers.

Einsichten in auBerschulische Lesekulturen sind von besonderem Interesse
angesichts neuer Aufgaben der Kompensation und F orderung, die die Schule
zu iibernehmen hat. So empfiehlt das PISA-Konsortium, die kulturelle Praxis
des Lesens zu stidrken und Freude am Lesen zu vermitteln. Dieses Entwick-
lungspotenzial soll systematisch erkundet werden.

In der Sektion soll daher folgenden Fragen nachgegangen werden:

- Welche aktuellen Erkenntnisse gibt es iiber Lesekulturen in auBerschuli-
schen Sozialisationsinstanzen?

- Welche Maglichkeiten literarischen Lernens werden gefordert?

- Welche Initiativen fordern eine lebendige Lesekultur innerhalb der
Schule, sei es
als gesonderte Projekte, sei es innerhalb des Deutschunterrichts?

- Inwiefern unterstiitzen diese Projekte die Lesekompetenz bzw. das lite-
rarische Lernen?

Kontaktadresse inickel@uni-wuppertal.de
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SEKTION 4 Lernumgebungen, Lernszenarien, Lernmaterialien
Sektionsleitung Werner Knapp
Heidi Rosch

Eine forderliche Entwicklung von Kindern und Jugendlichen mit unter-
schiedlichen Lebens- und Lernbedingungen benétigt eine Lernumgebung,
die differente Voraussetzungen systematisch beriicksichtigt. V.a. fiir Schiiler
mit Migrationshintergrund bzw. aus bildungsfernen Familien sollten Lern-
szenarien Zusammenhinge zur Lebenswelt der Lernenden herstellen und die
Bedingungen des Lernens in der Schule in den Blick nehmen. Dabei sollte
der Input einerseits situativ verankert und reichhaltig, um die Funktion des
zu Lernenden zu verdeutlichen und Motivation aufzubauen, andererseits aber
quch klar strukturiert und iibersichtlich sein, damit die Aufmerksamkeit auf
die anzueignenden Gegenstinde nicht verloren geht und Lernerfolge sichtbar
werden.

Lernszenarien und —aufgaben werden auf Thre Wirksamkeit fiir die sprachli-

che Forderung beleuchtet. Reflektiert wird, welche Verkniipfungen von

kreativen Formen mit sprachlicher Férderung sich fir welche Lerngruppe als
lernwirksam erweisen und welche Funktion diese Verkniipfungen haben.

Uberpriift wird, wie der Input in inszenierten Lernsituationen modelliert

werden kann, damit die Lernenden mdglichst viel profitieren konnen.

Erwiinscht sind Beitrige mit einer empirischen Sichtung zu Fragen wie:

- Welche Effekte lassen sich erzielen, wenn Lerninhalte in einen groBeren Kontext
gestellt werden?

- Welche Erfolge zeigen implizite oder explizite Sprachférdermafnahmen mit
Schiilern, die Deutsch als Zweitsprache lernen, und was folgt daraus fiir die Un-
terrichtspraxis?

- Wie wird in Lernsoftware der Lerninhalt in ein globales Szenarium eingebun-
den?

- Wie gestalten integrierte Lehrwerke das Verhiltnis zwischen Thema und syste-
matischem (Sprach-)Lernen?

- Wie funktioniert bilingualer Sach-Fachunterricht? Lasst sich der Ansatz auf den
gemeinsamen Deutschunterricht iibertragen?

Kontaktadresse heidi.roesch@tu-berlin.de
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SEKTION 5 Aufgaben und Aufgabenentwicklung

Sektionsleitung Volker Frederking
Wolfgang Steinig

Die Thematik der Sektion wurde in der Deutschdidaktik lange Zeit eher am
Rande wahrgenommen und diskutiert. Erst seit PISA und der Einfithrung
von Bildungsstandards und Lernstandserhebungen sind sie in den Fokus
deutschdidaktischer Diskussionen geriickt. Die Komplexitit und die Brisanz
des Themas sind unverkennbar. (Muster)-Aufgaben und Testkultur verin-
dern den Deutschunterricht stirker und nachhaltiger, als es Lehrpliine je
vermocht haben. In der Sektion sollen die vielfiltigen Facetten des Themas
diskutiert und kritisch hinterfragt werden. Die Unterscheidung zwischen
Lern- und Testaufgaben dient dabei als Orientierungsrahmen. Die deutschdi-
daktische Perspektive soll durch Ansitze und Erkenntnisse der empirischen
Bildungsforschung und anderer fachdidaktischer Disziplinen erweitert wer-
den. Sektionsbeitrige sind besonders zu folgenden Fragekomplexen erbeten:

Lernaufgaben:

- Was zeichnet ,gute’ Lernaufgaben im Deutschunterricht aus und wie lassen sich
diese empirisch {iberpriifen und optimieren?

- Wie konnen Lernaufgaben Differenzen, individuelle Ressourcen und Entwick-
lungspotentiale der Lerner(innen) hinreichend berticksichtigen und fordern?

- Wie kdnnen Lernaufgaben sprachliche und literarische Kompetenzen nachhaltig
fordern und inwieweit lassen sich dabei Erkenntnisse fachspezifischer Medien-
didaktik integrieren?

- Wie miissen Aufgaben beschaffen sein, die Lernerfahrungen von Schiiler(inne)n
mit unterschiedlichen sprachlichen Voraussetzungen gerecht werden?

- Wie spiegelt sich eine deutschdidaktisch als fruchtbar zu bezeichnende Aufga-
ben- und Lernkultur in neueren Unterrichtsmaterialien?

Testaufgaben

- Was macht ,gute’ Testaufgaben fiir den Deutschunterricht aus?

- Welche Erfahrungen wurden bislang mit der Entwicklung von Testaufgaben
gemacht und wie lassen sich diese fruchtbar nutzen?

- Wie lassen sich Testaufgaben empirisch {iberpriifen und optimieren?

- Wie ist deutschdidaktisch der Gefahr eines , Teaching to the test’ zu begegnen?

Kontaktadresse vrfreder@ewf . uni-erlangen.de
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SEKTION 6 Frithes Schreiben und Lesen
Sektionsleitung Cordula Loffler
Petra Hanke

Differenzen in den schriftsprachlichen Eingangsvoraussetzungen der Kinder
zu Schulbeginn gelten inzwischen als hinldnglich empirisch erwiesen. Be-
funde der entwicklungs- und kognitionspsychologischen Forschung der letz-
ten Jahre belegen, dass Bildungsprozesse der Kinder friih einsetzen, aufein-
ander aufbauen und sich wechselseitig bedingen. Erkenntnisse der
friihpadagogischen Forschung verweisen darauf, dass in der Forderung der

Lern- und Bildungsprozesse von Kindern insbesondere der Familie sowie

den vorschulischen und schulischen Bildungseinrichtungen eine maBgebli-

che Bedeutung zukommt. Im Bereich des Schriftspracherwerbs hat sich vor
allem die phonologische Bewusstheit als eine zentrale Vorlauferfahigkeit fiir
einen erfolgreichen schulischen Schriftspracherwerb herausgestellt. In den

Kindertageseinrichtungen haben sich vor diesem Hintergrund zunehmend

diagnostische Verfahren und Trainingsprogramme zur phonologischen Be-

wusstheit etabliert. Eine Einbettung dieser isolierten Trainingsprogramme in
den Kontext von Schriftkultur — im Sinne einer Lese- und Schreibkultur in
der Familie und Bildungseinrichtung — gerét dabei haufig aus dem Blick.

In der Sektion sollen zur Diskussion gestellt werden:

- fundierte Konzeptentwiirfe einer kontextbezogenen Forderung des frii-
hen Lesens und Schreibens von Kindern mit ganz unterschiedlichen
Lernhintergriinden, vor allem auch von Kindern mit Migrationshin-
tergrund

- empirische Studien zu anregungsreichen — entwicklungsunterstiitzenden
— Lerngelegenheiten im familidren, vorschulischen, schulischen und au-
Berschulischen Bereich sowie

- empirische Studien zu den Lernwegen der Lese- und Schreibanfénger in
diesen Kontexten.

Kontaktadresse loeffler@ph-weingarten.de
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Weiterfiihrendes Lesen und Schreiben

SEKTION 7

Sektionsleitung Astrid Miiller

Cornelia Rosebrock

Mit dem etwas antiquierten Ausdruck ,»Weiterfithrendes Lesen und Schrei-
ben* soll die Frage nach der Modellierung einer eigenen Phase der Lese- und
Schreibentwicklung gestellt werden, einem Entwicklungsabschnitt zwischen
dem unmittelbaren Schriftspracherwerb und der Phase, in der den Lernenden
vergleichsweise komplexe rezeptive und produktive F ghigkeiten abverlangt
werden (wie das Verstehen, Analysieren und Interpretieren von langeren

Texten, das Lernen aus Texten und das Schreiben unterschiedlicher Textsor-

ten).

Fiir die Sektionsarbeit stellt sich die Frage, ob sich bei der Beschreibung von

Lementwicklungen eine Phase abgrenzen lésst, in der die unterrichtliche

Aufmerksamkeit stirker auf die Vermittlung und Aneignung basaler Fihig-

keiten beim Lesen und Schreiben gerichtet sein soll (z. B. ziigiges Entziffern

und Aufschreiben von Wértern und Sétzen), so dass durch die Automatisie-
rung elementarer Fihigkeiten kognitive Kapazititen fiir hoherrangige Denk-
prozesse gesichert werden. Daran schlieBt sich die Frage an, wie sich diese

Entwicklung didaktisch modellieren lisst.

In den Beitrigen der Sektion soll es um Besonderheiten, Zusammenhénge

und/ oder systematische Differenzen in der Lese- und Schreibentwicklung

zwischen Klasse 2 und 7 gehen:

- Wie lassen sich die Lese- und Schreibentwicklungen theoretisch beschreiben
und empirisch tiberpriifen?

- Lassen sich die jeweiligen Lernstinde beim Lesen und Schreiben systematisch
aufeinander beziehen?

- Wie kann der Unterricht elementare Lese- bzw. Schreibentwicklungen unter-
stiitzen (z. B. durch Lautleseverfahren, Schreibiibungen, Lernen an Musterp,
Lernen vom kompetenten Anderen, durch adiquate Erarbeitungs- und U-
bungsaufgaben)?

- Warum und wie entwickeln sich verschiedene Leistungsgruppen, welche Lern-
angebote bendtigen sie jeweils?

Kontaktadresse c.rosebrock@em.uni-frankfurt.de
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SEKTION 8 Poetisches Verstehen
Sektionsleitung Ulf Abraham
Tris Winkler

Die Versuche der letzten Jahre, u. a. fiir den Umgang mit Literatur Kompe-
tenzen zu modellieren, haben sich im Zeichen der ,PISA-Wende*“ auf eine
allgemeine Lesekompetenz konzentriert, erginzt um |, literarische Kompe-
tenz* (verstanden als literarisch-asthetische Rezeptionskompetenz). Beides
allerdings greift zu kurz, wenn es darum geht, poetische Texte in jeder Form
und Medialitit zu verstehen. Diese im engeren Sinn ,,poetische Kompetenz™
miisste vom Konzept der Aneignung aus beschrieben werden; die Frage ist
dann, von welchem Literaturverstindnis aus ,,poetisches Verstehen als
ZielgroBe fiir den Deutschunterricht konzipiert werden kann und wie die
nach der PISA-Debatte notige Riickbesinnung auf ein solches Ziel zu legiti-
mieren ist. Auch ist zu fragen, welche prototypischen Gegensténde (Schliis-
seltexte) fiir die Entwicklung poetischen Verstehens giinstig sind, und zwar
bezogen auf bestimmte Altersstufen ebenso wie auf spezifische (z. B. multi-
ethnische oder ,,bildungsferne®) Lernergruppen. Ankniipfend an die Diskus-
sion um Aufgabenentwicklung und Leistungsmessung ist nicht nur zu kla-
ren, ob und wie sich Lernerfolg beim Erwerb poetischer (Verstehens-)-
Kompetenz ,,messen” lésst. Vielmehr ist in der Sektion auch zu diskutieren,
wie — auch textproduktive — Lernsituationen zu gestalten sind, die die An-
eignung poetischer Kompetenz fordern. In diesen Kontext gehort nicht zu-
letzt die Herausforderung, entwicklungs-, gender- oder ethniebedingte Diffe-
renzen im Literaturunterricht nicht (mehr) als Indiz fiir mangelndes
Verstehen oder inadiquate Auslegung zu begreifen, sondern als den literari-
schen Diskurs belebende Diversitét.

Kontaktadresse ulf abraham@split.uni-bamberg.de
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SEKTION 9 Kinder- und Jugendliteratur und Medien
Sektionsleitung Petra Josting
Klaus Maiwald

Die Sektion zielt auf drei sich iiberlagernde Gegenstinde: Das Nebeneinan-
der herkémmlicher Buch- und »medialer Texte; das Vorliegen ein und
desselben Stoffes in unterschiedlichen Triagermedien; sowie das Aufgehen
von Kinder- und Jugendliteratur in Medienverbiinden wie Die wilden Kerle.

Das Thema ,,Differenz und Entwicklung* kann auf diesen Gegenstandsbe-

reich selbst bezogen werden. Zu fragen wire dann etwa, wie sich die Buch-

literatur unter dem Einfluss medialer Ergénzung bzw. Konkurrenz entwi-
ckelt oder welche Differenzen in den Textstrukturen bzw. in den

Rezeptionsmechanismen bestehen.

Der Fokus der Sektion soll jedoch nicht gegenstandsorientiert sein, sondern

auf den Ausgangslagen und Lernwegen der Schiiler(innen) liegen. Zu ver-

folgen wire die tibergreifende Frage, welche Wege sie durch das mediale

Gesamtangebot bzw. in der Aneignung von Medienverbiinden nehmen und

wie dies didaktisch unterstiitzt oder genutzt werden kann. Beitrige zu fol-

genden Fragen sind erwiinscht:

- Welche Nutzungsmuster, z. B. auch geschlechtsspezifischer Art, lassen
sich fiir unterschiedliche Medien (Buch, Film, Hypertext) empirisch
nachweisen und was folgt daraus lese- und literaturdidaktisch?

Welche medienspezifischen Gratifikationen und Lernpotenziale lassen
sich differenzieren?

Wie konnen elektronische Medienangebote fiir die Entwicklung von
Lese- und literarischer Kompetenz didaktisch genutzt werden? (Nicht
mehr thematisiert werden sollte die Frage nach der Motivation mannli-
cher Leser durch neue Medien.)

Lassen sich Kompetenzen fiir die / in der Aneignung unterschiedlicher
Medienerfahrungen differenzieren?

Kontaktadresse Petra.Josting@uni-due.de
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SEKTION 10 Theater und Spiel im Deutschunterricht

Sektionsleitung Gabriela Paule

Marion Bénnighausen

Theaterspiel und Theaterrezeption leisten einen besonderen Beitrag zur
individuellen Ausbildung von &sthetischer Kompetenz. Insbesondere das
szenische Spiel bietet Erfahrungen in Hinblick auf (korper-)sprachliche
Ausdrucksfihigkeit, Wahrnehmungsschulung und Personlichkeitsentwick-
lung, indem es Freirdume fiir die jeweiligen Stiarken und Schwichen sowie
die Entwicklung des Einzelnen ldsst. Aber auch die Erfahrung von Theater
auf der rezeptiven Ebene ermoglicht durch den besonderen medialen Simu-
lationsraum des Theaters die Auseinandersetzung mit der Eigen- und
Fremdwahrnehmung, indem differenzierte Formen und Réume fiir individu-
elle Imaginationen bereitgestellt werden.
Im Rahmen der Sektion sollen Fragestellungen entwickelt werden, die auf
folgende Aspekte abzielen konnten:
- Was kann unter Beriicksichtigung der unterschiedlichen Ausgangslagen
der Schiilerinnen und Schiiler eine Schulung des ésthetischen Erfah-
rungs- und Gestaltungsvermdgens im Theater leisten?

_ Auf welche Weise lassen sich im Theater Zeichensetzungen als kom-
plexes, simultan wahrzunehmendes Zusammenwirken verschiedener
Zeichensysteme lesen lernen?

- Welche Bedeutung kommt auf der affektiven Ebene dem performativen
Anteil von Theaterauffiihrungen bzw. ihrer Rezeption zu?

- Welches Potenzial hilt die Theaterrezeption gerade fiir diejenigen
Schiilerinnen und Schiiler bereit, die nur schwer Zugang zu (dramati-
schen) Texten finden?

- Welche Mbglichkeiten stellen unter der Mafigabe von Differenz und
Entwicklung interkulturelle Ansétze im Theater bereit?

. Wie lisst sich das Kinder- und Jugendtheater in diesen Kontext einglie-
dern?

Kontaktadresse cabriela.paule@uni-bayreuth.de




106 Didaktik Deutsch 23/2007

SEKTION 11 Sprechen und Kommunizieren

Sektionsleitung Michael Krelle

Carmen Spiegel

Der Lehr-Lernbereich ,,Miindlichkeit* steht trotz seiner zentralen Bedeu-
tung fiir den Unterrichtsalltag und seiner breiten fachwissenschaftlichen
Erforschung kaum im Fokus der deutschdidaktischen Aufmerksamkeit.
Dieses verwundert, da Sprech- und Gesprichsformen gerade in institutio-
nellen Kontexten wie im Lehr-Lernprozess sprachlich hoch komplexe An-
strengungen darstellen. Insbesondere Schiilerinnen und Schiiler mit unzu-
reichenden Deutschkenntnissen oder geringer Sprech- und Gesprichs-
kompetenz erleben solche Formen, Kontexte und Prozesse in Abhingigkeit
von (sozioSkonomischen) Faktoren als unterschiedlich ,routiniert®,
Eine empirische Beobachtung, Didaktisierung und Férderung wird derzeit
durch unterschiedliche Disziplinen vollzogen und interdisziplindr disku-
tiert. Im Mittelpunkt der Sektion sollen demnach empirische Forschungen
stehen, die miindliche Sprech- und Gesprichskompetenzen, ihre Diagnose
und Forderungsmaglichkeiten untersuchen. Wir freuen uns iiber Beitrége,
die
- individuelle Differenzen miindlichen Sprachgebrauchs untersuchen;
Anforderungen an die Sprech- und Gesprichsfihigkeit beschreiben
(wie im Unterricht kommunizieren, erkléren, prisentieren, diskutieren,
moderieren) oder Miindlichkeit in anderen Kontexten auf Lehr-
Lernprozesse beziehen;
Entwicklungsperspektiven von Kompetenzen, Féhigkeiten und Fertig-
keiten der Oralitit in den Blick nehmen;
Diagnosemoglichkeiten des Miindlichen und seiner Entwicklung diffe-
renziert beschreiben und reflektieren;
- entwicklungsunterstiitzende Lernszenarien und -materialien im Bereich
Miindlichkeit fokussieren, auf ihre Wirksamkeit hin tiberpriifen und
kritisch diskutieren.

Kontaktadresse spiegel@ph-karlsruhe.de
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SEKTION 12 Zuhoren
Sektionsleitung Ulrike Behrens
Brigit Eriksson

Zum ersten Mal ist Zuhdren zentrales Thema einer Sektion des Symposions

Deutschdidaktik. Wihrend sich vor 2000 kaum eine deutschdidaktische Pub-

likation mit dem Zuhdoren befasste, kommen seither neben einzelnen sprach-

didaktischen und sprachwissenschaftlichen Verdffentlichungen laufend neue

Unterrichtsmaterialien zum Zuhoren auf den Markt. Ein Blick in Themenbe-

reiche benachbarter Disziplinen (Psychologie, Fremdsprachendidaktik, Mu-

sikpadagogik, Kommunikationswissenschaften u. a.) verweist auf verschie-

denste Lesarten und Aspekte des Zuhdorens als Kompetenz.

Ziel dieser Sektion ist — dem Entwicklungsstand entsprechend — vorerst ein-

mal eine theoretische Strukturierung des Gegenstandsbereichs. Zu diesem

Zweck sollen zundchst Fragen der (phylogenetischen oder ontogenetischen)

Entwicklung des Zuhorens im Mittelpunkt stehen. Beispiele hierfiir sind:

- Wie und unter welchen Bedingungen lassen sich Zuh&ren und Sprechen
(analytisch) aus dem kommunikativen Gesamtsystem herauslosen?

- Wie entwickelt sich Zuhoren schulisch und auflerschulisch?

- Worin unterscheidet oder gleicht sich die Sprachrezeption beim Lesen
und Zuhéren?

- Wie sicht eine Didaktik des Zuhorens aus?

- Wie begriinden sich allfillige Unterschiede zur Fremdsprachendidaktik
bzw. zur Didaktik Deutsch als Zweitsprache?

- Wie wird in der Schule dem vermutlich unterschiedlichen Stellenwert
des Zuhorens fiir Kinder mit und ohne Migrationshintergrund Rechnung
getragen? '

Beitriige, die sich auf empirische Daten stiitzen, sind besonders erwiinscht.

Kontaktadresse brigit.eriksson@phzh.ch
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SEKTION 13 Texte schreiben — Textformen als Lernformen

Sektionsleitung Thorsten Pohl
Torsten Steinhoff

Thematisiert man Textformen als Lernformen, riickt der individuelle Lorn-
prozess, der je eigene Entwicklungsstand eines Lernenden notwendig in den
Blick. Mit Textformen als Lernformen wird ein breites Spektrum an Textsor-
ten bzw. Schreibanléssen eroffnet, das sich einerseits aus im direkten Sinne
Wissen schaffenden Textsorten zusammensetzt, wie die des Portfoli-
os/Lerntagebuchs, des Mitschreibens, des Protokollierens, der gymnasialen

Facharbeit und schlieBlich der wissenschaftlichen Hausarbeit, das sich ande-

rerseits aber — in Ansehung von Schreibentwicklungsvorgingen — auf jed-

wede andere Textsorten und Schreibanldsse erstreckt. Wihrend im ersten

Fall der Lerngegenstand konzeptionell ,auBerhalb’ des Schreibens als sol-

chem liegt — das Schreiben fungiert als Medium des Lernens —, besteht im

zweiten Fall die interessante Konstellation, dass das Schreiben sowoh! Me-

dium als auch Gegenstand des Lernens bzw. des Erwerbs verschiedener

Textkompetenzen ist; die epistemischen Moglichkeiten des Schreibens wir-

ken hier gewissermaBen zuriick auf den Schreibprozess und das Schreibpro-

dukt selbst. Was eine einheitliche Modellierung des Zusammenhangs von

Gegenstand, Aneignung und Instruktion betrifft, ergeben sich fiir die Sekti-

onsarbeit drei zentrale Fragestellungen:

- Sind es in erster Linie die medialen Bedingungen oder sind es in erster Linie die
konzeptionellen Moglichkeiten (jetzt im Sinne Kochs und Oesterreichers), die
das Schreiben zu einer besonderen Aneignungstitigkeit machen?

- Welchen Anteil haben im Aneignungsvorgang verschiedene Grade von Be-
wusstheit bzw. wie interagieren diese im Erwerbsprozess (von implizit unbe-
wusstem zu explizit reflektierendem Lernen)?

- Das Schreiben ist in der vorliegenden Konstellation selbst zentraler Lernkon-
text, der aber selbst wieder einer kontextuellen Situierung bedarf. Wie miissen
Schreibanldsse und -kontexte gestaltet und differenziert sein, damit sich die an-
visierten Lernprozesse bei den Lernenden einstellen?

Fir die Sektionsarbeit sind Beitrige besonders willkommen, die Textformen

als Lernformen nicht allein methodisch-konzeptionell thematisieren, sondern

auch einer empirischen Uberpriifung unterziehen.

Kontaktadresse tpohl@uni-muenster.de
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SEKTION 14 Richtig schreiben
Sektionsleitung Ursula Bredel
Christa Rober

In der Schule wird beim Lese-/Schreiberwerb eine Phase des Anfangsunter-
richts (Aufbau von Laut-Buchstabenbeziehungen) von einer Phase des Or-
thographieunterrichts unterschieden. Hinter dieser Modellierung verbirgt
sich unausgesprochen die Schriftauffassung, in Alphabetschriften bildeten
die Zeichen (Buchstaben) Laute ab, andere Schreibungen seien (darauf auf-
bauende) Abweichungen.

Schrifttheoretisch ist eine solche Modellierung ebensowenig unwiderspro-
chen geblieben wie aneignungstheoretisch: Von der modernen Schrifttheo-
rie wissen wir, dass Buchstaben nicht nur phonologisch segmentale, son-
dern zugleich systematisch prosodische, morphologische und syntaktische
Strukturen visualisieren. Von der Aneignungstheorie wissen wir, dass der
Schriftspracherwerb von Beginn an Systemerwerb ist.

Nicht zuletzt PISA und IGLU haben gezeigt, dass ca. einem Drittel aller
Schiiler/innen die Systemaneignung im gegenwirtigen Unterricht nicht oder
nicht hinreichend gelingt. Die Differenz zwischen gelingenden und nicht
gelingenden Aneignungswegen steht im Zentrum unserer Sektion. Weil
davon ausgegangen werden kann, dass der Schriftspracherwerb primér
durch den Unterricht gesteuert wird, sind wir an Beitrigen interessiert, die
Effekte spezifischer Lehrmethoden auf die Aneignung der Orthographie
thematisieren. Dabei sind Beitrage willkommen, die Auskunft tiber Unter-
schiede von Aneignungswegen in Abhingigkeit von verschiedenen Lern-
ausgangslagen geben (Dialekt, Mehrsprachigkeit, soziale und kognitive
Differenzen).

Kontaktadresse ursula.bredel@uni-koeln.de
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SEKTION 15 Sprachliche Strukturen thematisieren
Sektionsleitung Klaus-Michael Képcke
Christina Noack

In den Bildungsstandards fiir das Fach Deutsch wird dem Lernbereich
»Sprache und Sprachgebrauch untersuchen® eine besondere Funktion zuge-
wiesen: Das explizite Wissen {iber sprachliche Strukturen und Zusammen-
héinge, sowie dessen kompetente Umsetzung gilt als Voraussetzung fiir
Lernerfolge in den drei iibrigen Kompetenzbereichen.

Entsprechend des Tagungsthemas soll die Diskussion innerhalb der Sektion

unter den Gesichtspunkten der Differenz aufgrund unterschiedlicher Lern-

und Ausgangssituationen und der langfristigen Entwicklung sprachlichen

Wissens gefiihrt werden. Wiinschenswert ist es, dass sich die vorgestellten

Beitrdge an mindestens einer der folgenden Fragestellungen orientieren,

dabei sind auch ausdriicklich empirische Arbeiten willkommen:

- Welche sprachlichen Strukturen sind fiir das Gesamtfach Deutsch grund-
legend?

- In welchen funktionalen Kontexten Idsst sich die Thematisierung sprach-
licher Strukturen verorten, bzw. lisst sie sich gerade in Zeiten von Bil-
dungsstandards und Kompetenzdebatten auch kontextfrei rechtfertigen,
etwa im Sinne eines formalen Grammatikunterrichts?

- Welche Methoden und Verfahren gewihrleisten eine kompetente Aneig-
nung sprachlichen Strukturwissens durch die Schiiler bei unterschiedli-
chen Lernvoraussetzungen?

- Welche Gewichtung sollte die Thematisierung sprachlicher Strukturen in
den Kerncurricula und Lehrwerken fiir die einzelnen Schularten erfahren
und welche Progression ist jeweils anzustreben? Ist es gerechtfertigt, bei
Hauptschiilern lediglich praxisnahe Basisqualifikationen aufzubauen, die
auf dem Gymnasium bereits vorausgesetzt werden?

- Letztlich ist bei dem Stichwort ,,Differenz® zu bedenken, inwieweit typo-
logische und strukturelle Sprachunterschiede Thema sein miissen.

Kontaktadresse c.noack@osnanet.de






