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Kerstin Metz & Uwe Maier

AUSWIRKUNGEN DER BILDUNGSPLANREFORM 2004 IN BADEN-
WURTTEMBERG AUF DIE SCHRIFTLICHE LEISTUNGSMESSUNG IM FACH
DEUTSCH

1. Theoretischer Hintergrund und Fragestellung

Mit der Bildungsplanreform 2004 reagierte Baden-Wiirttemberg auf die nati-
onale Debatte iiber verbindliche Bildungsstandards. Die eher inhaltsorientierten
Bildungspline von 1994 wurden stark reduziert und durch verbindliche Fachstan-
dards ersetzt. Diese curricularen Anderungen werden durch weitere schulorganisato-
rische Innovationen wie Facherverbiinde, Schulcurricula oder Kontingentstundenta-
feln flankiert. Damit ist diese Reform eine Mischung aus neuer Standardorientierung
und traditioneller Inputsteuerung mit fachdidaktischen Innovationsimpulsen ,,von
oben®.

So soll die Rechtschreibleistung nicht mehr allein tiber Nachschriften (Dikta-
te) ermittelt werden, sondern vor allem anhand verschiedener Schiilertexte. Dafiir
wurde auch die Notenbildungsverordnung entsprechend gesndert:'

Tabelle 1: Veranderungen in der Notenblldungsverordnung

VO, zuletzt geandert am ‘

~ NVO, zuletzt gefindert am
6. Jum 1999 ‘ -

23 MiErz 2004

_ mindestens 6 Klassenarbelten
- davon drei Aufsitze und drei

Nachschriften

mindestens 6 Klassenarbeiten,

davon vier Aufsitze, zwei

Nachschriften

 mindestens 5 Klassenarbeiten,

. davon drei Aufsitze, zwei

- Nachschriften

 mindestens 6 Klassenarbeiten,
 davon drei Aufsitze, zwei
Nachschriften

_mindestens 6 Klassenarbeiten,

davon mindestens drei Aufsitze

mindestens vier schriftliche
Klassenarbeiten, davon eine
Nachschrift

sieche Hauptschule

vier schriftliche Klassenarbei-
ten
sieche Hauptschule

mindestens vier schriftliche
Klassenarbeiten

Im Aufsatzunterricht sind die traditionellen Aufsatzformen zu Gunsten freier
Schreibaufgaben zuriickgedringt worden. Statt einer ausschlieBlichen Konzentration
auf Textnormen wird auch die kreative Entfaltung eigener Ideen stirker betont. Im
Literaturunterricht sollen, ausgehend von literarischen Texten, iiber handlungs- und

! Notenbildungsverordnung des Kultusministeriums Baden-Wiirttemberg, Abschnitt 3, § 9.
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produktionsorientierte Verfahren vielfiltige Schreibprodukte entstehen.” Daneben
soll dem Prozesscharakter des Schreibens Rechnung getragen werden.?

Wihrend die Schreibkompetenz iiber eher offene Schreibaufgaben abgepriift wird,
orientieren sich die Aufgaben fiir andere Bereiche an PISA-Formaten (Lesen) und an
Vergleichsarbeiten (Sprachbewusstsein/Grammatik und Rechtschreiben). Neben
Multiple-Choice-Aufgaben sind z. B. Wortarten oder Zeiten zu bestimmen, Zeichen
7u setzen und Worter im Woérterbuch nachzuschlagen.”

Zusammenfassend kann festgehalten werden, dass entlang dieser curricularen Ande-
rungen ein Riickgang bei den Nachschriften (Diktaten), eine Hinwendung zu eher
offenen Schreibaufgaben und ein Anstieg bei inhaltlichen und sprachlichen Aufga-
ben zu Texten und bei Grammatikarbeiten zu erwarten wire. Ein zentraler Befund
der Lehrplanwirksamkeitsforschung ist jedoch, dass Lehrplane kaum tiefgreifende
Verdnderungen der Unterrichtspraxis erwarten lassen.’” Der Lehrplan als Unter-
richtsplanungsmaterial rangiert beispielsweise weit hinter Schulbiichern, kommer-
ziellen Planungshilfen und bereits vorhandenen Planungsmaterialien. Die alltdgliche
Unterrichtspraxis wird mit Lehrplédnen allenfalls selektiv legitimiert, kaum dagegen
innoviert. Dagegen existiert in einigen Fachern eine viel stérkere, indirekte Beein-
flussung durch Schulbiicher und den jeweiligen Fachhabitus. Dies wird, so ist zu
vermuten, auch bei Bildungsstandards als neuer Form der curricularen Vorgabe
durch den Staat nicht anders sein. Lehrkrifte werden auch hier selektiv vorgehen
und entscheiden, welche neu angebotenen Inhalte, Verfahren und Formen der Leis-
tungsmessung sinnvoll in die bisherigen Routinen eingebaut werden konnen.

In einer Lehrerbefragung wurde versucht zu priifen, inwieweit sich die Lehrkrifte an
den fachdidaktischen Vorgaben der Bildungsplanreform 2004 innerhalb der Leis-
tungsmessung im Fach Deutsch orientieren.

2. Design der Studie und Datenerhebung

Die hier berichteten Daten sind Teil einer dreijéhrigen Léngsschnittstudieé,
mit der die Einfithrung von ,Bildungsstandards im Rahmen der Bildungs-
planreform 2004 in Baden-Wirttemberg dokumentiert wurde. Die Datenerhebung
erfolgte zu drei Messzeitpunkten, jeweils gegen Ende der Schuljahre 2003/04 bis
2005/06. Messzeitpunkt 1 lag vor der geplanten Einfiihrung der Bildungsstandards,
um die Vergleichswerte fiir die zu erwartenden Verdnderungen zu erhalten. Die

2 Vgl. Waldmann 2000.

3 Vgl. hierzu Bredel et. al. 2003, Bd. 1, Kap. 3; Fix 2006.

Weitere Hinweise auf mogliche Aufgabenformate finden sich in den Niveaukonkre-
tisierungen und Umsetzungsbeispielen (http://www.bildung-staerkt-menschen.de).

5 Vollstidt et al. 1999; Biehl, Hopmann & Kiinzli 1998.

Projekt ,Bildungsstandards — Auswirkungen auf Leistungsmessung und Unterrichts-
praxis® (BALU) der Padagogischen Hochschule Schwibisch Gmiind in Kooperation mit
der Padagogischen Hochschule Ludwigsburg; Forderung durch den Forschungsverbund
Hauptschule.
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Messzeitpunkte 2 und 3 beschreiben dann jeweils die Verédnderungen im Zuge der
Einfihrung und Etablierung der neuen Bildungspléne.

Die Untersuchung beschrinkte sich urspriinglich auf die langsschnittliche Befragung
yon Hauptschullehrkriften. Um zusétzliche Schulartenvergleiche durchfithren zu
konnen, wurden in den Schuljahren 2004/2005 und 2005/2006 auch Lehrkrifte an
Realschulen und Gymnasien zur Bildungsplanreform und den neu eingefiihrten
Ficherverbiinden schriftlich befragt. Die Fragebdgen wurden an die Schulleitungen
der Stichprobenschulen versandt und mit der Bitte versehen, diese an Lehrkréfte in
den Jahrgangsstufen 5 bzw. 6 weiterzuleiten. Aufgrund dieses Verfahrens kann eine
exakte Riicklaufquote nicht angegeben werden. Insgesamt wurden zu den jeweiligen
Erhebungszeitpunkten 589 Hauptschulen (46 %), 254 Realschulen (50 %) und 247
Gymnasien (50 %) in Baden-Wiirttemberg angeschrieben.

Tabelle 2 zeigt die Anzahl der zuriickgesandten Fragebogen, aufgeteilt nach Erhe-
bungszeitpunkt und Schulart. Die starken Riicklaufsteigerungen nach einem Jahr
lassen sich auf eine VergroBerung der Grundgesamtheit, d. h. der fiir die Untersu-
chung in Frage kommenden Lehrkrifte an einer Schule zuriickfiihren. Fiir die Erst-
erhebung richtete sich der Fragebogen jeweils an Lehrkrifte, die momentan eine 6.
Klasse in den jeweiligen Fichern unterrichten und aufgrund des tiblichen Lehrer-
wechsels somit im darauf folgenden Schuljahr bei der Einfilhrung der neuen Pline
eine Klasse 5 iibernehmen werden. In den Folgeerhebungen wurden dann Lehrkrifte
der Klassen 5 und 6 gleichermaBen angesprochen, einen Fragebogen auszufiillen.

Tabelle 2: Riicklaufstatistik

Erhebungszeitpunkt Hauptschule Realschule Gymnasium Summe
2004 410 - - 410
2005 599 395 271 1265
2006 606 524 639 1769
Summe 1615 919 910 3444

Das Alter der befragten Lehrkrifte représentiert die zu erwartende Altersverteilung.
Die Lehrkrifte sind im Durchschnitt zwischen 14,4 Jahren (Hauptschulen) und 16,2
Jahren (Realschulen) im Schuldienst. Ungeféhr zwei Drittel der Haupt- bzw. Real-
schullehrkrifte in der Stichprobe waren weiblich (67% / 65%). Im Gymnasium lag
der Anteil der weiblichen Personen deutlich darunter bei 54 %. Der Anteil der Lehr-
krifte mit vollem Lehrdeputat blieb iiber alle drei Erhebungszeitrdume relativ stabil
(Hauptschulen: ca. 60%; Realschulen und Gymnasien: etwas tiber 50 %).

Im Ergebnisteil werden echte und unechte Langsschnitte berichtet. Durch die Ver-
gabe von individuellen, anonymen Lehrercodes war die Zuordnung von Fragebdgen
iiber alle drei Erhebungszeitpunkte moglich, die Fallzahlen fiir den echten Léngs-
schnitt liegen allerdings deutlich unter denen des unechten Langsschnitts. Aus die-
sem Grund wird folgende Vorgehensweise fiir die Ergebnisdarstellung gewdhlt.
Zunichst werden echte lingsschnittliche Verdnderungen zwischen den Erhebungs-
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zeitpunkten 2005 und 2006 berichtet. Dabei greifen wir auf die Daten von insgesamt
115 Lehrkriften aller drei Schularten zuriick.”

Anschliefend werden unechte Léngsschnittdaten fiir die an der Befragung beteilig-
ten Hauptschullehrkrifte berichtet (2004: n=263; 2005: n= 398; 2006: n=357). Da-
mit lassen sich zwar keine Verdnderungen auf individueller Lehrerebene begriinden.
Die unechten Langsschnittdaten haben aber den Vorteil, dass sie die hohe Lehrer-
fluktuation in den Hauptschulen widerspiegeln und somit die durchschnittliche Leis-
tungsmessungspraxis an den Schulen zum jeweiligen Zeitpunkt abschitzen. Der
unechte Lingsschnitt iiber alle drei Erhebungszeitpunkte hinweg kann somit als Maf3
der Verdnderung aus einer Makroperspektive interpretiert werden.

Mit den Daten der letzten Befragungsrunde 2006 wird zudem ein querschnittlicher
Schulartvergleich durchgefithrt werden. Die Angaben der insgesamt 357 Haupt-
schullehrkrifte zu ihrer schriftlichen Leistungsmessung im Fach Deutsch kénnen
mit den Daten von 187 Realschul- und 235 Gymnasiallehrkriften verglichen wer-
den.

Die schriftlich befragten Lehrkrifte wurden gebeten, iiber ihre Leistungsmessung im
Fach Deutsch Auskunft zu geben. Dabei sollten sie sich auf das gesamte zuriicklie-
gende Schuljahr beziehen und angeben, welche Form der schriftlichen Leistungs-
feststellung in welchem Umfang jeweils eingesetzt wurde. Als Auswahlkategorien
standen die bereits diskutierten Klassenarbeitsaufgaben zur Verfiigung:

Tabelle 3: Fragebogenauszug

Aus welchen schriftlichen Leistungen bilden Sie die Deutschnote

in diesem Schuljahr? Anzahl
Diktate
Grammatikarbeiten o o
Textarbeiten Inhaltliche und sprachliche Aufgaben zu einem Text
 Bilder- oder Reizwortgeschichte
Inhaltsangabe oder Nacherzéhlung
Vorgangs- oder Personenbeschreibung
Schreibaufgaben Erlebnisaufsatz oder freie Erzdhlung
Literarisches Schreiben (nach Textmustern oder zu
lit. Texten)
Freies oder kreatives Schreiben8

Die Anzahl der pro Schuljahr eingesetzten Klassenarbeitstypen wurde an der Ge-
samtzahl der schriftlichen Leistungsmessungen einer Lehrkraft prozentuiert. Im

7 Davon haben 88 im Schuljahr 2004/2005 die Klassenstufe 5 und im Schuljahr 2005/2006
die Klassenstufe 6 unterrichtet, 18 Lehrer/innen haben im Schuljahr 2004/2005 die Klas-
senstufe 6 und im Schuljahr 2005/2006 die Klassenstufe 5 unterrichtet, 9 Lehrer/innen
haben in den beiden Schuljahren jeweils eine flinfte und eine sechste Klassenstufe in
Deutsch unterrichtet.

Natiirlich erfordert z. B. auch eine Reizwortgeschichte Kreativitit; der Terminus , kreati-

ves Schreiben meint hier Formen, die im schulischen Kontext iiblicherweise darunter ge-
fasst werden, z. B das Schreiben nach Bildimpulsen (vgl. Fix/Melenk 2002).

8
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Ergebnisteil werden somit durchschnittliche Prozentangaben pro Klassenarbeitstyp
und Schuljahr berichtet.

Selbstauskiinfte von Lehrkriften zum eigenen Unterricht kénnen natiirlich immer
gewissen Verzerrungen unterworfen sein. Nicht alle Befragten werden sich die M-
he machen und ihre Unterlagen durchforsten, um den Fragebogen exakt auszufillen.
Es kann also zu Schitzungen und damit Schétzfehlern kommen. Ebenso ist es mog-
lich, dass die vorgelegten Kategorien aus der Sicht der Lehrkrifte nicht immer
trennscharf genug sind und es so zu Fehlzuordnungen kommen kann. Durch die
Beschriinkung auf 9 grundlegende Formen der Leistungsmessung im Fach Deutsch
wurde diese Verzerrung so gering wie moglich gehalten. Aufgrund der Anonymisie-
rung des Fragebogens bestand fiir die Lehrkrifte allerdings kein Grund, sozial er-
wiinschte Angaben zu machen.

3.  Ergebnisse
3.1. Echte Léingsschnittergebnisse9

'@ MW 2005 @ MW 2006

0 5 10 15 20 25 30 35

Diktate (t)

Grammatikarbeiten

Inhaltliche und sprachliche Aufgaben zu einem
Text (**)

Bilder- oder Reizwortgeschichte (**)
Inhaltsangabe oder Nacherzahlung

Vorgangs- oder Personenbeschreibung (**)

Erlebnisaufsatz oder freie Erzahlung

Literarisches Schreiben (nach Textmustemn oder
zu lit. Texten)

Freies oder kreatives Schreiben

Abb. 1: Versnderungen im echten Léangsschnitt — alle Schularten (n=115), Angaben in %"

Uber alle Schularten hinweg zeigt sich erwartungsgemaf eine signifikante
Abnahme im Bereich der Diktate und eine signifikante Zunahme bei inhaltlichen

°  Da die Abbildungen fiir sich sprechen, werden sie aus Platzgriinden nur knapp kommen-

tiert.
10 Signifikanzpriifung mit t-Test; t: p<0.10; *: p<0.05; **: p<0.01; ***: p<0.001
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und sprachlichen Aufgaben zu einem Text. Daneben ist eine leichte Zunahme bei
den Grammatikarbeiten erkennbar.

Die Verdnderungen bei den traditionellen Aufsatzformen sind inhomogen. Erwartet
worden war tendenziell eine Abnahme zu Gunsten einer Zunahme bei freien, kreati-
ven Schreibaufgaben, die sich hier nicht bestitigt zeigt. So nehmen zwar die Bilder-
und Reizwortgeschichte und der Erlebnisaufsatz vom Schuljahr 2004/2005 auf das
Schuljahr 2005/2006 signifikant ab, zugleich aber nimmt der Anteil der Vorgangs-
und Personenbeschreibung innerhalb der schriftlichen Leistungsmessung signifikant
ZU.

Mit nur etwa 5 % haben freie, kreative Schreibaufgaben nur einen geringen Stellen-
wert innerhalb der Leistungsmessung. Das kann auch damit zusammenhéngen, dass
in jlingster Zeit eine stirkere Orientierung an Sachtexten die Welle des ,kreativen
Schreibens* wieder abebben lieB; zudem erscheinen solche Formen Lehrern fiir die
Leistungsmessung vielleicht weniger geeignet, weil klare Bewertungskriterien feh-
len.

'@ MW 2005 @ MW 2006

0 5 10 15 20 25 30 35

Diktate (t)

Grammatikarbeiten

Inhaltliche und sprachliche Aufgaben zu einem
Text (**)

Bilder- oder Reizwortgeschichte (**)
Inhaltsangabe oder Nacherz&hlung
Vorgangs- oder Personenbeschreibung (**)

Erlebnisaufsatz oder freie Erzahlung

. Literarisches Schreiben (nach Textmustern oder
‘ zu lit. Texten)

Freies oder kreatives Schreiben |

Abb.2: Verdnderungen im echten Langsschnitt — Hauptschule (n=64), Angaben in %'

H Signifikanzpriifung mit t-Test; t: p<0.10; *: p<0.05; **: p<0.01; ***: p<0.001
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o MW 2005 @ MW 2006 |

0 5 10 15 20 25 30

Diktate

Grammatikarbeiten

Inhaltliche und sprachliche Aufgaben zu einem
Text

Bilder- oder Reizwortgeschichte (**)
Inhaltsangabe oder Nacherz&hlung (t)

Vorgangs- oder Personenbeschreibung

Erlebnisaufsatz oder freie Erzéhlung (t)

Literarisches Schreiben (nach Textmustemn oder |
zu lit. Texten)

Freies oder kreatives Schreiben

Abb. 3: Versinderungen im echten Langsschnitt — Realschule (n=20), Angaben in %

o MW 2005 =

MW 2006 1

0 5 10 15 20 25 30

Diktate ¢

Grammatikarbeiten

Inhaltliche und sprachliche Aufgaben zu einem
Text (%)

Bilder- oder Reizwortgeschichte (***)

Inhaltsangabe oder Nacherzahlung

Vorgangs- oder Personenbeschreibung (***)

Erlebnisaufsatz oder freie Erzahlung (t) E

Literarisches Schreiben (nach Textmustern oder
zu lit. Texten)

Freies oder kreatives Schreiben

Abb. 4: Verinderungen im echten Langsschnitt — Gymnasium (n=31), Angaben in %

In allen drei Schularten (vgl. Abb. 2-4) zeigt sich eine Abnahme bei den Diktaten,
wobei diese — bedingt auch durch die kleinere Stichprobe in Realschule und Gymna-
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sium — nur in der Hauptschule (tendenziell) signifikant ist. Daneben nehmen inhalt-
liche und sprachliche Aufgaben zu einem Text in allen drei Schularten zu, wobei
Aufgaben dieses Typs in der Hauptschule mit 17,4 % im Schuljahr 2006 gegeniiber
7,1 % in der Realschule und 6,5 % im Gymnasium deutlich haufiger eingesetzt wer-
den.

Die Zu- und Abnahmen bei den traditionellen Aufsatzformen sind inhomogen, was
auch auf die jeweils unterrichtete Klassenstufe zuriickzufiihren ist. So hat ein deut-
lich groBerer Teil der befragten 115 Lehrkrifte im Schuljahr 2005/2006 in der sechs-
ten Klasse unterrichtet (vgl. Anm. 5). Entlang den Erwartungen nimmt der Anteil an
Grammatikarbeiten in der Haupt- und Realschule zu. Die leichte Abnahme dieses
Aufgabentyps im Gymnasium iiberrascht zwar etwas, ist aber vermutlich mit dem
signifikanten Zuwachs bei den inhaltlichen und sprachlichen Aufgaben zu einem
Text zu erklaren. Die hochste Akzeptanz als Instrument zur schriftlichen Leistungs-
messung erfahren freie und kreative Schreibaufgaben mit 7,3 % in der Realschule,
im Gymnasium ist der Anteil mit 3 % am geringsten.

Tabelle 4: Prozentuale Verteilung der verschiedenen Formen der schriftlichen Leistungsmes-
sung

| alle Schularten | Hauptschule |
. 10005 2006 | 2005 2006

Realschule
2005 2006

Gymnasium -
2005 2006

- Dikt 27,9 25,3 30,0 27,3 24.4 219 25,9 2372
Grammatik &
- Textarbeit 27,6 33,2 29,9 35,8 20,0 29,4 27,6 30,1

Klassische Aufsatz-
formen .

kreativere,  freie
: ‘Schrye'ibaufgabgn o

39,4 36,7 343 31,4 49,1 41,6 433 438

5,1 5,1 5,6 5.4 6,6 73 33 3,0

Wie die Tabelle zusammenfassend zeigt, ist der Anteil der Diktate an der schriftli-
chen Leistungsmessung zwar in allen Schularten gesunken, mit zwischen 21,6 %
und 27,3 % im Schuljahr 2005/2006 nimmt das Diktat jedoch noch immer rund ein
Funftel bis ein Viertel der schriftlichen Leistungsmessung ein. Vor allem in der
Haupt- und Realschule hat Grammatik und Textarbeit an Bedeutung gewonnen.
Eine erste Durchsicht der erhobenen Klassenarbeiten zeigt hier eine deutliche An-
lehnung an Aufgabenformate aus der PISA-Studie zum Umgang mit linearen und
nicht-linearen Texten, wie sie sich auch in den Vergleichsarbeiten finden (vgl.
Kap.1).

Eine leichte Abnahme zeigt sich in der Haupt- und Realschule bei den klassischen
Aufsatzformen, wobei diese mit 31,4 % in der Hauptschule und 41,6 % in der Real-
schule noch immer einen sehr hohen Stellenwert innerhalb der Leistungsmessung
einnehmen.

Freie und kreative Schreibaufgaben haben in allen drei Schularten Eingang in die
schriftliche Leistungsmessung gefunden. Die héchste Akzeptanz erfahren sie in der
Realschule, die geringste im Gymnasium, wobei sie gegeniiber anderen Aufgaben-
formen noch imr}af unterreprisentiert sind.
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Insgesamt, so ein erstes Fazit, hat die Bildungsplanreform zwar etwas Bewegung in
die schriftliche Leistungsmessung gebracht und es zeigen sich Tendenzen in die
intendierte Richtung, die Verdnderungen sind allerdings nicht sehr groB.

Da der neue Bildungsplan zum Schuljahr 2004/2005 in Kraft trat, sind die groten
Verdnderungen jedoch zwischen den Schuljahren 2003/2004 und 2004/2005 zu
erwarten. Dieser Vermutung soll im Folgenden nachgegangen werden.

3.2. Unechte Lﬁngsschnittergebnisse

Aussagen zur schriftlichen Leistungsmessung in Deutsch, die den Wechsel
auf den neuen Bildungsplan dokumentieren, liegen nur von der Hauptschule vor, da
die Befragung zunichst auf diesen Schultyp beschrankt war (vgl. Kap. 2).

(02004 (n=263) @ 2005 (n=398) @ 2006 (n=357) | ‘

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45 |

1
|

Diktate

Grammatikarbeiten

Textarbeiten

Bilder- oder
Reizwortgeschichten

|
Inhaltsangabe oder |

Nacherzahlung

Vorgangs- oder
Personenbeschreibung

Erlebnisaufsatz oder
freie Erzahlung

Freies / Kreatives
‘ Schreiben

Abb. 5: Leistungsmessungen Deutsch — unechter Langsschnitt Hauptschule, Angaben in %2

Im unechten Lingsschnitt zeigt sich die deutlichste Verdnderung bei den Diktaten.

Entlang der Vermutung ist hier der Riickgang vom Schuljahr 2003/2004 zum Schul-
jahr 2004/2005 mit 7,1 % von 37,7 % auf 30,6 % sehr viel deutlicher als im darauf-
folgenden Schuljahr mit 2,8 % auf 27,8 %.

Insgesamt nimmt der Anteil der Diktate an der schriftlichen Leistungsmessung in
der Hauptschule folglich um rund 10 % ab und néhert sich damit den Vorgaben der
NVO, Stand 23.2.2004 von hochstens 25 % an der schriftlichen Leistungsmessung.

12 Signifikanzpriifung mit einfaktorieller Varianzanalyse; t: p<0.10; *: p<0.05; **: p<0.01;
**: p<0.001.
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Eine weitere Verdnderung, die in direktem Zusammenhang mit der Einfiihrung des
neuen Bildungsplans steht, zeigt sich beim freien und kreativen Schreiben, welches
im Schuljahr 2004/2005 erstmals eine Rolle bei der schriftlichen Leistungsmessung
spielt und diese Rolle im Schuljahr 2005/2006 auch verteidigt.

Daneben zeigt sich analog zu den Ergebnissen des echten Lingsschnittvergleichs in
Abbildung 3 tber beide Schuljahre hinweg eine geringfiigige Zunahme bei den
Grammatikarbeiten, eine etwas stirkere bei den Textarbeiten.

Nicht nennenswerte Veridnderungen zeigen sich bei den klassischen Aufsatzformen.
Das literarische Schreiben hat offensichtlich einen festen Platz in der Hauptschule,
fillt allerdings mit zwischen 3,4 % und 3,8 % an der Gesamtleistung nur wenig ins
Gewicht.

In der Summe wird im Schuljahr 2005/2006 rund ein Viertel der schriftlichen Leis-
tung liber Diktate erhoben und ein knappes Drittel tiber Grammatik- und Textarbei-
ten. Rund 40 % der Note werden iiber Schreibaufgaben ermittelt, wobei die klassi-
schen Aufsatzformen mit etwa 30 % nach wie vor den groBten Teil ausmachen.
Deutliche Tendenzen in die erhoffte Richtung sind dennoch sichtbar: Abnahme bei
den Diktaten, Hinwendung zu Formen des kreativen und freien Schreibens.

3.3. Querschnittlicher Schulartenvergleich

Abbildung 6 zeigt die prozentuale Verteilung der im Schuljahr 2005/2006 er-
hobenen Klassenarbeiten in den drei Schularten. Die Befragung fand am Ende des
Schuljahres statt. Beim Diktat zeigen sich signifikante Unterschiede zwischen den
drei Schularten. So macht das Diktat in der Hauptschule mit 27,8 % gut ein Viertel
der schriftlichen Leistungsmessung aus, in der Realschule mit 22,4 % gut ein Fiinf-
tel. Die Quote im Gymnasium liegt mit 25,5 % sogar héher als in der Realschule.
Erwartungsgemif ist der Anteil an Grammatikarbeiten im Gymnasium mit 22,1 %
gegeniiber 20,1 % in der Realschule und 18,5 % in der Hauptschule am hochsten:
Die NVO (Stand 1999) schrieb fiinf der mindestens sechs Klassenarbeiten als Auf-
sdtze und Diktate vor, die sechste war folglich iiblicherweise eine Spracharbeit (vgl.
Kap. 1). Somit hat die Spracharbeit im Gymnasium seit langem ihren festen Platz,
withrend sie an Haupt- und Realschule fakultativ war.

Deutliche Schulartenunterschiede zeigen sich im Bereich der Textarbeiten: Diese
machen in der Hauptschule 15 %, in der Realschule 8,9 % und im Gymnasium
6,1 % aus. Dieser’ Unterschied ist verstéindlich. Die TexterschlieBung und Forderung
der Lesekompetenz hat zwar seit der PISA-Studie in allen drei Schularten an Bedeu-
tung gewonnen, am notwendigsten diirfte sie aber in der Hauptschule sein.
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Grammatikarbeiten (***)
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Bilder- oder Reizwortgeschichten
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Vorgangs- oder Personenbeschreibung (***)
Erlebnisaufsatz oder freie Erzéhlung

Literarisches Schreiben (***)

Freies / Kreatives Schreiben (**)

Abb. 6: Leiétungsmessung Deutsch — Schulartenvergleich 2006; Angaben in Prozent'

Bei den traditionellen Aufsatzformen zeigt sich lediglich bei der Vorgangs- oder
Personenbeschreibung ein hoch signifikanter Schulartenunterschied. Diese Aufsatz-
form wird in der Hauptschule deutlich seltener durchgefiihrt als in den anderen bei-
den Schularten, was moglicherweise auf die fehlende pragmatische Funktionalitit
dieser Textsorte zuriickzufiihren ist (vgl. hierzu Fix 2006, S. 65).

Die signifikanten Schulartenunterschiede beim literarischen Schreiben sind plausi-
bel, hat die Arbeit mit literarischen Texten in der Realschule und am Gymnasium
doch einen hoheren Stellenwert als in der Hauptschule.

Formen des freien und kreativen Schreibens haben in allen drei Schularten Eingang
in die schriftliche Leistungsmessung gefunden. Im Gymnasium ist der Anteil an der
Leistungsmessung mit 5,1 % gegeniiber 6,1 % in der Hauptschule und 7,4 % in der
Realschule zwar geringer, Aussagen iiber die Haufigkeit kreativen Schreibens in der
Unterrichtspraxis kénnen anhand der vorliegenden Zahlen jedoch nicht unbedingt
gemacht werden, da Schreibprodukte, die im Rahmen kreativer Schreibaufgaben
entstehen, hiufig nicht benotet werden und somit bei der schriftlichen Leistungs-
messung keine Berticksichtigung finden.

Insgesamt zeigt sich, dass sich die fachdidaktischen Diskussionen, die sowohl in der
NVO als auch in den Bildungsstandards Eingang fanden, ansatzweise auch in der
schriftlichen Leistungsmessung niedergeschlagen haben. Der Anteil des Diktats an
der schriftlichen Leistungsmessung ist in keiner Schulart héher als rund 28 %,
daneben haben freie und kreative Schreibaufgaben, aber auch an psychometrischen
Tests orientierte Aufgaben zum Lesen und zur Sprachreflexion Eingang in die Un-
terrichtspraxis gefunden.

B Signifikanzpriifung mit einfaktorieller Varianzanalyse; t: p<0.10; *: p<0.05; **: p<0.01;

*ix: p<0.001
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