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Ulf Abraham / Gerd Briuer

LERNENDE SCHREIBEN UND PUBLIZIEREN ONLINE, UBER SPRACH- UND
KULTURGRENZEN HINWEG.

Eine Perspektive fiir Lehre und Forschung

1. Schreiben in Erst-, Zweit-, oder Fremdsprache: wichtige Unter-
schiede und ihre Uberwindung in ,,authentischer Textarbeit

1.1.  Schreibtheoretische und schreibdidaktische Erwigungen

Die empirische Erforschung fremdsprachiger Textproduktion hat im deutsch-

sprachigen Raum Ende der 80er Jahre mit dem Einsatz der Untersuchungsmethode
des ,,Lauten Denkens* (vgl. Emig 1971) begonnen (vgl. v.a. Krings 1989) und dann,
vor allem auf der Grundlage des Modells zum Schreiben in der Erstsprache (im
Weiteren als L1) von Hayes und Flower (1980) zur Ausarbeitung von Schreibpro-
zessmodellen fiir die Fremdsprache (im Weiteren als L2) gefiihrt (vgl. Borner 1987
und Krings 1992).
Vor allem aus der empirischen Forschung zu Schreibern in English as a Second
Language (ESL) wissen wir seit den frithen 90er Jahren, dass es, trotz der Gemein-
samkeit eines rekursiven Schreibprozesses, im Vergleich zu L1-Schreibern gravie-
rende Unterschiede in den einzelnen Phasen der Produktion L2-Texten gibt. Diese
Unterschiede miissen jedoch auch didaktisch und unterrichtsmethodisch umgesetzt
werden, soll eine sprachlich und kulturell vielfiltig zusammengesetzte Lernergruppe
mit Erfolg zu den Ausbildungszielen des Deutschunterrichts gefithrt werden. Die
folgenden Aussagen bezichen sich auf zwei sehr detaillierte Literaturanalysen von
Ilona Leki (1992) und Tony Silva (1993) zu den empirisch ermittelten Unterschie-
den zwischen L1- und L2-Schreibern und Texten.

L2-Schreiber konzentrieren sich in der Planungsphase vor allem auf das Material-
sammeln, dessen durchaus immense Ausbeute jedoch oft nicht sehr effektiv ist, da
groBe Teile des Materials in der Textproduktion letztlich nicht wieder aufgegriffen
werden. Wesentlich weniger Aufmerksamkeit wird, im Vergleich zu L1-Schreibern,
dem Gliedern des Materials geschenkt. Diese Zuriickhaltung hingt u.a. mit merkli-
chen Gliederungsproblemen vieler L2-Schreiber zusammen.

Beim Verschriftlichen des Materials wird immer wieder auf die leider oftmals man-
gelhafte Gliederung zuriickgegriffen, sodass die in der Gliederung bereits angelegten
Strukturierungsprobleme auf den Textentwurf iibertragen werden. Der Schreibfluss
in dieser Phase wird auBerdem immer wieder gestort durch eine erhShte Aufmerk-
samkeit fiir linguistische Probleme und durch vielfaches Nachschlagen im Worter-
buch.
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Dieser einseitige Fokus auf sprachliche Korrektheit setzt sich in der Textrevision
fort. Zwar wird von L2-Schreibern weniger ,,zuriick gelesen (reviewing) als von
L1-Schreibern. Wenn dies jedoch geschieht, dann wird die Textiiberarbeitung we-
sentlich aufwéndiger betrieben als von der muttersprachigen Vergleichsgruppe. Die-
se Textrevision findet, wie bereits angedeutet, weniger auf der inhaltlichen oder
strukturellen als einer sprachlich-formalen Ebene statt, wobei mehr um grammati-
sche Korrektheit gerungen wird als um verbesserte Orthografie.

Wichtige Unterschiede zwischen fertig gestellten L1- und L2-Texten bestehen darin,
dass die Argumentationsstrukturen von L2-Texten weniger kohérent sind, die jewei-
lige Textsorte weniger stilistisch angemessen ,,bedient wird und L2-Texte insge-
samt eine schwéchere Adressatenorientiertheit aufweisen.

Mit Blick auf diese Unterschiede zwischen L1 und L2-Schreibern wird schnell klar,
dass in der Unterrichtsdidaktik entsprechend differenzierend reagiert werden muss:

- L1-Ziele und Erwartungen konnen nicht direkt auf L2-Schreiber {ibertragen
werden.

- Die speziellen Bediirfnisse von L2-Schreibern miissen durch spezielle
Lehr/Lernarrangements bedient werden.

- Da léngst nicht alle Probleme von L2-Schreibern auf sprachliche Defizite
zurlickzufithren sind, sondern vielfach auf soziokulturelle und rhetorisch-
kulturelle Unterschiede (s.0.), sollten die Lehrenden mit diesen vertraut
sein und umgehen konnen. Eine Hauptaufgabe in diesem Kontext besteht in
der Begleitung von L2-Schreibern beim Transfer ihrer L1-
Schreiberfahrungen in das sich herausbildende 1.2-Handlungsrepertoire.

- Es sollten immer wieder Moglichkeiten angeboten werden, sich mit den
rhetorischen Besonderheiten der Textsorten der Zielsprachenkultur bzw.
mit den Erwartungen der Zielsprachen-Leserschaft auseinander zu setzen
bzw. diese durch das Sammeln von praktischen Erfahrungen zunehmend
kennen zu lernen.

Welche konkreten didaktischen Grundsitze ergeben sich aus dem bisher Gesagten
fiir uns Lehrende?

- Rate den Schreiber/-innen, sich zuerst auf den Schreibfluss und erst dann
auf sprachliche Richtigkeit zu konzentrieren (vgl. Silva 2001).

- Leite die Lerner zu einem Peer-Feedback an, das konsequent aus der Per-
spektive eines verstehen wollenden Lesers agiert (Ich will deinen Text nicht
korrigieren, sondern verstehen). Somit kommt es zur Unterscheidung von
local errors (Fehler, die das unmittelbare Textverstehen nicht behindern,
vgl. Ritter 2000) und global errors (Fehler, die das Textverstehen massiv
erschweren oder verhindern, vgl. ebenda).

- Vermittle den Unterschied zwischen Reflexion iiber die Textentstehung
(u.a. Transfer von L1-Schreibstrategien in das L2-Schreiben), Textiiberar-
beitung (higher order concerns, vgl. Scardamalia/Bereiter 1987) und Text-
korrektur (lower order concerns, vgl. dies.)
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- Biete regelmiaflig Moglichkeiten an zum Aushandeln von Textsortenanfor-
derungen und Lesererwartungen mit Vertretern der Zielsprachenkultur (vgl.
Bruce/Rafoth 2004).

1.2. Didaktische Inszeniertheit vs. Authentizitit im fremd- und
zweitsprachigen Schreiben

Die Didaktik des Deutschen als Erstsprache hat seit der so genannten ,,Kom-

munikativen Wende™ der 70er Jahr;, mit Folgen auch fiir Deutsch als Zweit- und
Fremdsprache, eine Reihe von Verfahren entwickelt, die das systematische Curricu-
lum und den didaktisch planbaren Aufbau von Sprachkompetenz im Sinne von le-
bensweltlicher ,,Situiertheit” (vgl. Hamilton/Barton/Ivani¢ 2000) sinnvoll ergdnzen.
So helfen etwa das adressatenorientierte Schreiben auf der Basis eines pragmati-
schen Textsortenbegriffs (vgl. Both 1995), oder das personal-kreative Schreiben
(vgl. Schuster 1995), durchaus, den Anschluss der Schule an die ,,Wirklichkeit™ der
Lebenswelt punktuell wieder herzustellen. Aber auch sie kdnnen die , kiinstliche Na-
tirlichkeit* didaktisch angeleiteter Kommunikation nicht abstreifen, sei es, dass
Schreibanregungen vorgegeben, dass Schreibprozesse von auflen gesteuert oder dass
bestimmte Adressaten vorgegeben werden. Die Kiinstlichkeit solcher Vorgaben
kann Schreibende durchaus im Sinne von Wegmarkierungen unterstiitzen; hier kann
die gewichtige Herausforderung , Textproduktion® als kalkulierbares Risiko ange-
nommen werden.
Im Alltag eines jeden Lerners sollte es jedoch Moglichkeiten geben, den eigenen
Bediirfnissen nach Kommunikation durch Texte auch weniger reglementiert nach-
zugehen, sich Erfolg oder Misserfolg selbst zu organisieren, Biindnispartner zu ge-
winnen, Beratung einzufordern und somit ben&tigten Kenntniserwerb selbst zu steu-
ern. Im Vergleich zur methodisch-didaktisch durchgeplanten Schreibaufgabe und ih-
rer auf der Lehrer-Schiiler-Hierarchie basierten Leistungsiiberpriifung z&hlt im sozu-
sagen ,.extra-curricularen* Anlass zum Umgang mit Texten einzig und allein die ge-
lungene Kommunikation. Diese bedarf allerdings der Formen, beispielsweise in
Gestalt journalistischer Textsorten. Werden sie durch geeignete Materialien und
Beispiele verfiighar gemacht (etwa auf der in Abschnitt 3.2 vorgestellten Lemnplatt-
form), so ereignet sich Schreiben in einem Experimentierfeld, das die eigenen Aus-
drucksabsichten und —méglichkeiten zu erproben und zu erweitern erlaubt, die An-
eignung einer kulturellen Praxis fordert und eigenes Handeln, nicht didaktisch indu-
ziertes Verhalten herausfordert.

Dieses Experimentierfeld fir Kommunikation ist auch (oder vielleicht sogar ganz
besonders) wichtig fiir das Schreiben in anderen (also L2-)Sprachen. Sprachenlerner
wollen sich als Textproduzenten und —rezipienten ausprobieren; sie wollen erproben,
inwieweit sie mit ihren sprachlich und kulturell kodierten Botschaften verstanden
werden bzw. sie ihr Gegentiber verstehen. Spracherwerb muss er-lebt werden, um
authentische, aus echten Bediirfnissen abgeleitete Lernmotivation zu entwickeln -
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jene Art von Motivation, die wohl eine Schliisselgrofe fiir lebenslanges Lernen dar-
stellt.

Die mehrsprachige Online-Zeitung, die unter Punkt 2 im Detail vorgestellt werden
soll, kann unter bestimmten inhaltlichen und organisatorischen Voraussetzungen als
ein solches Experimentierfeld fiir authentische Sprach- und Textarbeit genutzt wer-
den. Hier begegnen sich L1- und L2-Schreibende im realen und virtuellen Kontext
und kénnen sich im Tandem (die Sprache des Anderen lernen) bzw. im Format des
Peer-Feedback (Gillespie/Lerner 2000), der Schreibwerkstatt (Fritzsche 1989) oder
der Schreibkonferenz (Spitta 1992) gegenseitig beim Wahrnehmen und Einlésen ih-
rer individuellen Lernerfordernisse unterstiitzen. Im Austausch mit ihren Partnem
aus dem Zielsprachenland sammeln sie, wie oben gefordert, praktische Erfahrungen
im Umgang mit den rhetorischen Eigenheiten der benutzten Textsorten der Zielspra-
chenkultur und erleben die soziokulturellen Besonderheiten der Adressaten ihrer
Texte. Wenn sie im zeitlich-organisatorischen Rahmen der Zeitungspublikation er-
folgreich sein wollen, miissen sie ihre Arbeitsprozesse effektiv auf diese Einfluss-
faktoren fiir gelungenes Textverstehen abstimmen und produktorientiert vorgehen:
Sie miissen ihr eigenes Schreibhandeln kontinuierlich reflektieren, um es erfolgreich
planen und steuern zu konnen. Der effektive Umgang mit eigenen sprachlichen De-
fiziten ist dabei genauso von Bedeutung wie das zielgerichtete Nutzbarmachen von
Textverarbeitungsstrategien aus der Erstsprache.

2. Neue Medien als Basis und ,,learning tools* fiir einen
prozessorientierten, produktbewussten Schreibunterricht

2.1.  Die Rolle der Computermedien in Schreibférderung und
Schreibunterricht

Die Neuen Medien haben im ausgehenden 20. Jahrhundert begonnen, die
Schreibdidaktik zu verdndern.! In den 90er Jahren erprobte und beobachtete man
schulisches Schreiben am Computer praktisch (vgl. Blatt/Hartmann/Kittlitz 1996).
Blatt (2000) entwickelte seither eine Theorie der Medien-Schrift-Kompetenz: Ob-
wohl prozessorientiertes Schreiben selbstverstindlich auch ohne Computermedien
moglich bleibt, sprechen gute Griinde dafiir die mediale Revolution nicht aus der
Didaktik bzw. Padagogik des Schreibens auszusperren.

Zum Ersten wire eine solche Aussperrung zunehmend kiinstlich angesichts der sich
schnell verindernden Lebenswelt der Heranwachsenden, die zum Teil heute schon
weit mehr an Bildschirmen und Handy-Displays schreiben als auf Papier — ,,Erzie-
hung zur Schriftlichkeit” (Giinther 1993) diirfte sich nicht mehr lange an den Neuen

! Fiir einen Uberblick {iber die deutschsprachige Diskussion vgl. Schmitz 2003, iiber die US-
amerikanische Erben 2001.
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Medien vorbei betreiben lassen. Es spricht vieles dafiir, sie nicht nur einzubeziehen,
sondern im Sinn der Medienerziehung dabei auch in ihrer Rolle als Mediatoren zu
reflektieren. So stellten die Teilnehmer/-innen eines Hauptseminars an der Universi-
tit Wiirzburg (WS 2003/04) ein Informationsangebot mit dem Titel ,,Schreibfor-
schung, Schreibdidaktik, Schreibunterricht fiir Kommilitonen und Lehrer/-innen
zusammen. Der gemeinsam verfasste Text hat die ,,nichtlineare Form eines Webs,
das die Moglichkeiten eines multimedialen Hypertextes fiir das Schaffen eines U-
berblicks, das Herstellen von Zusammenhéngen und die Demonstration an — teilwei-
se im Seminar selbst verfassten - Beispielen nutzt. Die Herausforderung, so ganz
anders als beim Abfassen einer Seminararbeit iiber Schreibdidaktik, aber im An-
spruch dieser traditionellen Aufgabe durchaus gleichwertig, wurde erst im Lauf der
Arbeit deutlich: Wie konnen wir etwas, was wir (selbst gerade erst) verstehen, so
formulieren, dass Internetnutzer auf der Suche nach einschligiger Information es mit
Gewinn lesen? Welche Beschriankungen legt uns das Internet dabei auf, welche
Maoglichkeiten bietet es aber flir unser Produkt?> Wir nennen eine solche Fragehal-
tung produktbewusst.

Zum Zweiten bleiben selbst in ausgeprigt prozessorientierten Konzepten des
Schreibenlernens und —lehrens, die nicht medienbasiert arbeiten, die vielfiltigen
Moglichkeiten ungenutzt, die Computermedien vor allem online heute zur Unter-
stiitzung von Schreib(lern)prozessen bieten. Es geht dabei nicht nur um Kooperation
zwischen Lemgruppen an verschiedenen Orten (vgl. z.B. Berghoff/Frederking
1999), sondern auch in verschiedenen Kulturen bzw. Sprachen, im Interesse eines
gemeinsamen Schreib- und Publikationsprojekts; es geht auch um die schreibdidak-
tischen Méglichkeiten, die das gemeinsame Schreiben auf einer digitalen Lernplatt-
form den Lehrenden an Schule und Hochschule bietet: Prozesse der Textentstehung
und —iiberarbeitung sind dort dokumentierbar, damit auch der wissenschaftlichen
Analyse und der didaktischen Reflexion zugénglich.

Sind Verfahren wie die Schreibkonferenz nur in den Grenzen der im Klassenzimmer
durchfithrbaren Interaktion moglich, so bietet die Lernplattform im Internet jeder
Schreiberin, jedem Schreiber die Chance individuell ,,peer feedback zu geben und
zu erhalten und dabei doch nicht ohne Beobachtung und Begleitung durch eine
Lehrperson zu arbeiten. Die Nutzung des Internet als virtuellen Kommunikations-
und Lernraums “emanzipiert” tendenziell das Lernersubjekt von klassenformigem
Schreibunterricht und ermdglicht ihm Erfahrungen, die entgegen der gingigen Rede
von der Mediennutzung als bloBer Sekundirerfahrung gerade Primdrerfahrungen
sind, verglichen mit den an didaktisch aufbereiteten Materialien in der Schule oft zu
machenden. Internetkommunikation ist nicht weniger authentisch als face-to-face-
‘Kommunikation, nur eben insbesondere dann leichter zu realisieren, wenn Sprach-
und Kulturgrenzen tiberschritten werden sollen. Ein schones Beispiel ist die von der

2vgl. http://www.uni-wuerzburg.de/germanistik/did/skripte/schreibforschung/.
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Hamburger Schiiler/-innenkammer in Kooperation mit der faz 2001/02 herausgege-
bene Online-Jugendzeitung Jugendstil.3

Die bekannte Tatsache, dass die Computermedien den kategorialen Unterschied
zwischen Rezipienten und Produzenten auftheben (vgl. zu den positiven Folgen aus
deutschdidaktischer Sicht Kepser 1999; Hartmann 2000), l4sst sich in diesem Rah-
men nutzen, um die Verantwortlichkeit der Schreibenden fiir ihre eigenen Texte und
deren Weiterentwicklung bis hin zur Publikation herauszufordern und zu stirken.

Wer im Internet eigene Texte und/oder Bilder prisentiert, ist damit Produzent. Es
liegt nicht Simulation kulturellen Handelns vor (wie so oft im Unterricht), sondern
der Ernstfall. Das gilt in besonderer Weise fiir das Schreiben in der Fremdsprache, ja
bereits fiir das Schreiben in der Erstsprache, soweit es auf Rezipient/-innen auch an-
derer ,,Erstsprachen zielt. Zwar wird es den Deutschunterricht genauso wenig iiber-
fliissig machen wie der Computer iiberhaupt die Lehrperson im Klassenzimmer ab-
16sen wird und darf. Aber warum sollte man die Chance nicht nutzen, Lernenden
echte Adressaten fiir ihre Texte anzubieten und ein wirkliches Schreibziel? Und wa-
rum sollte sich Fremdsprachenunterricht, der mit steigender Jahrgangsstufe immer
mehr die fremdsprachige Schreibkompetenz betonen wird und muss, sich die Mog-
lichkeit entgehen lassen, native speakers als ,,peer reviewers* und natiirlich als Leser
zu gewinnen, ohne die Vorteile eines sprachdidaktischen Curriculums dariiber zu
verlieren?

2.2. FEin Beispiel: Das International Student Journal
(Atlanta — Wiirzburg — Freiburg — Hamilton)

Die Online-Zeitung als Plattform fiir schriftsprachliches Lernen und kultu-
relles Handeln

Im Rahmen eines gemeinsamen Projekts zwischen dem Lehrstuhl fiir Didaktik der
Deutschen Sprache und Literatur an der Universitit Wiirzburg und dem Department
of German Studies an der Emory University in Atlanta (USA) wurde in der Zeit vom
Januar bis zum Mai 2004 die Konzeption einer mehrsprachigen Online-Zeitung fiir
Schiiler/innen und Studierende im Rahmen eines so genannten Freshman-Seminars
(Studienanfénger in den USA) an der Emory University erprobt. Inzwischen ist ein
weiterer Partner, die Colgate University (Hamilton, USA) hinzugekommen; und es
ist jederzeit moglich, noch andere Partnerhochschulen und Partnerschulen in diesen
Produktions- und Rezeptionsverbund einzubeziehen. Die Grundkonzeption des
mehrsprachigen journalistischen Arbeitens im Spannungsfeld von Spracherwerb,
Sprachaufmerksamkeit (language awareness) und interkulturellem Lernern wurde

3 http://www.skh.de/jugendstil/
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von der Schiiler- und Studierendenzeitung, 3journal, 4 ibernommen, die vom Herbst
2002 bis zum Sommer 2004 am Schreibzentrum der Padagogischen Hochschule als
dreisprachiges Printmedium erschien und an Schulen in der Region Basel (Schweiz),
Colmar (Frankreich) und Freiburg (Deutschland) im Deutsch- bzw. Fremdsprachen-
unterricht rezipiert bzw. durch Schiilerbeitrige auch mitproduziert wurde. Diese Zei-
tung ist nun in die o.g. Online-Publikation integriert worden.5

Schreiben und Lesen als komplexer Tiitigkeitszusammenhang

Schreiben und Lesen bilden im Alltag und in vielen Berufen einen komplexen Ti-
tigkeitszusammenhang, der in Hinblick auf didaktische Fragestellungen von Rosen-
blatt (1994) und Holle (2002) theoretisch modelliert wurde. Umgang mit Schrift-
lichkeit ist, auBer in der Schule (vgl. hierzu Ludwig 1996), grundsitzlich sifuiert,
d.h. in Lebensvollziige eingebaut, und integriert, d.h. als Titigkeitskomplex mit an-
deren Tétigkeiten und deren Zielen verbunden. Wie bereits unter 2.1. dieses Artikels
festgestellt, lassen sich im Klassenzimmer authentische literacy events schwer her-
stellen; dennoch bestehen Forderungen nach situiertem und integriertem Lernen an
Hochschule (vgl. Steinig1998) und Schule (vgl. Briuer 2004) zu Recht. Vor allem
die digitalen Medien erlauben heute, wie im vorangegangenen Abschnitt diskutiert,
die Uberschreitung traditionell limitierender Rahmen inhaltlicher und methodisch
Natur und ermdglichen es, Schreiben und Lesen medial zu situieren und zu integrie-
ren.

Das Medium, das im Folgenden exemplarisch vorgestellt werden soll, ist mit

dem International Student Journal® eine Online-Zeitung, die unter drei Aspekten
jeweils sprach-, literatur- und mediendidaktische Relevanz gewinnt:

e  Prozessorientiert gesehen, stellt die Online-Zeitung eine Herausforderung
dar sowohl fiir sich anbahnende AuBerungskompetenz in der Zielsprache
(Wie sage ich es in der fremden Sprache?) als auch fiir interkulturelle
Kommunikation (Wie sage ich es Angehorigen einer anderen Kultur?). Da-
fur bietet das Online-Medium nicht nur eine geeignete Plattform fiir Berich-
te, Stellungnahmen, Kommentare, Kritiken, Reportagen, sondern auch For-
men der Kooperation und Begleitung fiir das Schreiben in einschligigen
Textsorten der Zielsprache. Neben Beispieltexten, Textmustern und Formu-
lierungsvorschligen fiir jeweils textmustertypische Sprechakte” ist eine On-

4 PDF-Dateien der insgesamt 6 Ausgaben kénnen von www.ph-freiburg.de/schreibzentrum
(“Schiilerzeitung”) heruntergeladen werden.

3 Svenja Dahlmanns und Sylvia Schmieder haben die Erfahrungen mit diesem Vorginger der
hier vorzustellenden Internet-Publikation didaktisch und pidagogisch ausgewertet (vgl.
Dahlmanns/Schmieder 2004).

6 Die Internetzeitung kann auf www.internationalstudentjournal.com durch den Eintrag der
E-Mail-Adresse unter “News Update” kostenlos abonniert werden.

7 vgl. Homepage des Projekts: www.emory.edu/GERMAN/NEWSPAPER (“Genres”)
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line-Beartung durch studentische Tutor/-innen des Schreibzentrums der Pa-
dagogischen Hochschule Freiburg integraler Bestandteil.®

Produktorientiert gedacht, erfiilit das Online-Medium viele Funktionen, die
Zeitungen generell erflillen: An bestimmte Zielgruppen gerichtet (Schiiler/-
innen, Studierende und andere Sprachenlerner, Lehrpersonen), bietet die On-
line-Zeitung aktuelle Informationen (ausgeschlossen sind aufgrund der
zweimonatigen Erscheinung ,,zeitsensible* Informationen), trigt zur Mei-
nungsbildung in aktuellen politischen und gesellschaftlichen Fragen bei, die
iiber Kulturgrenzen hinweg diskutiert werden und bietet Borsen fiir den
Austausch von Erfahrungen und Tipps an, wie Fremdsprachenlerner/-innen
sie bendtigen, wenn sie einen Aufenthalt im Land der Zielsprache planen.
Didaktisch funktionalisiert konnen entstehende oder bereits fertige Texte der
Online-Zeitung wiederum im Unterricht Verwendung finden. Das wird
durch eine Rubrik auf der Website des Freiburger Schreibzentrums® unter-
stiitzt, in der Studierende im Rahmen von fremdsprachdidaktischen Semina-
ren bzw. Unterrichtspraktika Vorschlége unterbreiten, wie die Texte der On-
line-Zeitung in das Unterrichtsgeschehen integriert werden konnen.

Zielsetzungen der Online-Zeitung

Die internationale Kooperation zwischen Studierenden und Lehrenden der USA und
Deutschlands (und in Zukunft hoffentlich auch aus anderen Léndern) bzw. zwischen
Schiler/-innen und Lehrer/-innen beider Lénder verfolgt in dem soeben skizzierten
allgemeinen Rahmen situierten Schreibens und Lesens journalistischer Textsorten
mehrere Ziele:

a)

b)

©)

Reflexion der Rolle und Funktion didaktischer Planung flir elektronisch ge-
stiitztes kulturelles Handeln auferhalb des Klassenzimmers/ Seminar-
raums, aber innerhalb der Grenzen und Moglichkeiten einer von Fachleu-
ten betreuten Internetplattform: Das Selbstverstindnis von Sprach- und Li-
teraturlehrenden wird tiberpriift und ein neues Rollenbild entworfen.
Kontaktherstellung zwischen Angehérigen und Lernern mehrerer Spra-
chen, !0 funktional und handlungsleitend in einem gemeinsamen Medien-
projekt , situiert” (herbeigefiihrt, erleichtert und motiviert): Eine Plattform
fiir interkulturelles Lernen wird geschaffen, die gleichzeitig ein Forum fiir
authentischen Austausch, gegenseitige Information und spielerische Uber-
nahme von Rollen ist.

Kooperation zwischen Bildungseinrichtungen, die die Vermittlung von
Sprachen, Kulturen und Literaturen betreiben: Es werden Synergieeffekte

8 Organisatorische und inhaltliche Hinweise zur Online-Beratung finden sich auf www.ph-
freiburg.de/schreibzentrum unter “Online-Beratung”.

9 www.ph-freiburg.de/schreibzentrum (“Schiilerzeitung”: Unterrichtsvorschldge).

10 1n den ersten beiden Ausgaben erschienen die meisten Artikel entweder auf Englisch oder
Deutsch. Vereinzelt wurden Beitrédge bzw. Zusammenfassungen auf Spanisch, Franzo-
sisch, Japanisch, Arabisch und Russisch verdffentlicht.
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erzeugt, beobachtet, dokumentiert und der Bildungspraxis auch auferhalb
des Projekts ,,Internet-Zeitung™ zugefiihrt.

d) Erforschung und Begleitung des Spracherwerbs selbststindig handelnder
Lerner: Es wird verfolgt, welche der angebotenen Hilfen (Textsortenbe-
schreibungen, Selbstlernmaterial, Beispieltexte, Schreibberatung durch das
Freiburger Schreibzentrum) von wem genutzt werden und wie Schreibpro-
zesse davon profitieren (z.B. durch selbst organisiertes Peer-Feedback).

e) Erforschung von kulturellem Handeln als Schreib- und Publikationshan-
deln: Es wird beobachtet, wie Zeitungstexte in Fremd- oder Zweitsprache
entstehen, wie Themen, Textsorten und Gegenstinde der Kommunikation
(,,Anschlusskommunikation zu Literatur, Film usw.) sich entwickeln.

Technisch-organisatorische Rahmenbedingungen und didaktische
Konsequenzen

Zentrales Element der Zeitungsentstehung ist eine Textwerkstatt, die in drei unter-
schiedlichen Formaten genutzt werden kann:

Erstes Format: die Publikationsplattform von Digital Partners,!! welche
die Herstellung von iiber einhundert studentischen Online-Zeitungen an amerikani-
schen Universititen kostenlos unterstiitzt. Schreibende, die auf dieser Publikations-
plattform arbeiten mochten,!? bekommen Zugangsdaten als sog. correspondents, die
es ihnen erlauben, ihre Texte jederzeit — also auch nach dem ersten Erscheinen in ei-
ner Ausgabe — zu iiberarbeiten bzw. zu aktualisieren. Jeder eingereichte Text wird
von sog. section editors - Studierenden, Schiiler/innen und Lehrenden, die fiir einen
thematischen Schwerpunkt der Zeitung verantwortlich sind - betreut bzw. zugelas-
sen, wenn es sich um eine Endfassung handelt. Auch wenn das Layout groftenteils
durch die Software der Plattform vorgegeben wird, so sind die Autor/-innen durch
die personliche Texteingabe doch in einem entscheidenden Male in die Zeitungs-
gestaltung eingebunden: Sie konnen durch Zusammenfassungen in anderen Spra-
chen, Wortschatzerklarungen in der Zielsprache und kontextualisierende Illustratio-
nen bzw. Internetadressen das Textverstehen der L2-Leser/innen wirkungsvoll be-
cinflussen. Auf diese Weise werden die Autor/innen zur Reflexion ihres eigenen
Handlungspotenzials als Schreibende und Sprachen Lernende angeregt. Indem sie
diese Einsichten bei der Gestaltung der Lektiireunterstiitzung strategisch umsetzen,
itbernehmen sie Verantwortung fiir Erfolg versprechende Kommunikation.

Zweites Format: eine Lernplattform von Blackboard, deren Nutzung von
Emory University fiir das Zeitungsprojekt kostenlos zur Verfigung gestellt wird.
Hier konnen Projektgruppen der Partnerinstitutionen als selbststdndig operierende
Teams arbeiten.!3 Gerade fiir weniger erfahrene Autor/-innen bzw. Fremdsprachen-

11 www.digitalpartners.com. Das International Student Journal ist die erste mehrsprachige
und in einem internationalen Kontext entstehende Zeitung in diesem Netzwerk.

12° Anmeldung bitte iiber bracuer@ph-freiburg.de.
13 Anmeldung als Partnerinstitution bitte iiber bracuer@ph-freiburg.de.



100 Didaktik Deutsch 18/2005

lerner ist eine solche Lernumgebung niitzlich, die es erlaubt, die Arbeitsprozesse an-
derer Beitriger (auch die von bereits erschienenen Ausgaben) nachzuvollziehen und,
bei Bedarf, Strategien und Methoden der Textentwicklung, -kommentierung und —
liberarbeitung zu kopieren bzw. zu adaptieren. Natiirlich kann die Arbeit auf der
Lernplattform mit der Arbeit auf der bereits vorgestellten Publikationsplattform
kombiniert werden. Die Plattform eignet sich ebenfalls als Kommunikations-Tool
fiir die Redaktionsgruppe der Institution, die fiir die nichste Ausgabe verantwortlich
ist. Die Arbeit innerhalb dieser begrenzten Lernumgebung schafft fiir alle Beteilig-
ten ein gewisses Gefiihl von Zugehdorigkeit, was sich letztlich positiv auf den Team-
geist auswirken kann.

Drittes Format: die Homepage des Projekts (http://www. german.emory.edu/
NEWSPAPER/index.htm), auf der sich die notwendigen Informationen zur selbst-
standigen Textproduktion auBerhalb des Online-Betriebs befinden. Schreibende, die
aus bestimmten Griinden nicht in der Lage sind, regelméBig online zu arbeiten, kon-
nen auf diese Weise ihre Texte offline herstellen und Entwiirfe bei Bedarf als E-
Mail-Anhang an den jeweiligen section editor oder die Beratung des Freiburger
Schreibzentrums schicken. Dieses Format eignet sich auch fiir diejenigen, die es
vorziehen, ihren Text im ,,Verborgenen® zu entwickeln. Erst am Schluss werden sie
durch das bestehende Publikationssystem gezwungen, sich mit dem Feedback des
verantwortlichen Editors auseinander zu setzen. Fiir einige ist dieser abschlieBende
Kontakt ausreichend, fiir andere wiederum ist er AnstoB, sich doch mehr Begleitung
bzw. Kooperation zu organisieren. In diesem Fall sind Anschliisse an die ersten bei-
den Formate moglich.

Durchfiihrung und erste Erfahrungen

Die Entstehung der ersten beiden Ausgaben hat gezeigt, dass Auswahlmoglichkeiten
im Arbeitsformat bzw. in den Selbstlernmaterialien und Unterstiitzungsméglichkei-
ten niitzlich und wichtig sind fiir die individuelle Gestaltung von Textproduktion
und Sprachpraxis auerhalb curricularer Strukturen. Lernende kénnen, innerhalb des
organisatorisch-technischen Rahmens, ihren individuellen Maoglichkeiten gemif
handeln bzw. erst einmal lernen, dieses personliche Potenzial zu erkennen bzw. an-
zuerkennen. Beide Aspekte sind entscheidend fiir selbststandiges bzw. autonomes
Lernen (vgl. Langner/Prokop 2004).

Indem die Teilnehmer/innen sich in den unten weiter ausgefiihrten Publikationspro-
zess einlassen, entwickeln sie eine natiirliche und damit positiv motivierende Sym-
biose von Lerninhalten (Spracherwerb, Interkulturalitit, Aspekte journalistischen
Schreibens, mediales Lernen), individuellen Lernzielen (sich erfolgreich mitteilen in
einer fremden Sprache und einem ungewohnten Medium), Lernkontext (Internet,
groBtenteils unbekannte Kooperations- und F eedbackpartner), Teamarbeit (zumin-
dest die Kooperation mit den Herausgebern) und Lernstrategien (beziiglich des
fremdsprachigen Schreibens und des Umgangs mit Computer und Internet) — eine
Symbiose, die sich im pidagogisch-didaktischen Konzept des content and language
integrated learning seit Langerem u.a. im bilingualen Sachfachunterricht (vgl. Wolff
2004) bewdhrt. Hier geht es darum, im Kontext individuell und kooperativ vorhan-



Berichte und Ankindigungen 101

denen Wissens, neue Erfahrungen zu machen, Einsichten zu gewinnen und Erkennt-
nisse zu formulieren, welche letztlich verindertes Handeln ermdglichen.

Als Aktionsstrang fiir das o.g Konzept hat sich inzwischen der folgende Arbeitszyk-
lus als gilinstig erwiesen:

- Der Newsletter der aktuellen Ausgabe 14dt ein zur Mitarbeit an der néchs-
ten Ausgabe und gibt thematische Anregungen.

- Lehramtsstudierende und Lehrende erstellen, testen und verbreiten Unter-
richtsvorschlige fiir die Nutzung der soeben erschienenen Ausgabe.

- Die aktuelle Ausgabe bzw. Texte aus dem Artikel-Archiv werden (eventu-
ell unter Nutzung vorhandener Unterrichtsvorschlége, s.o.) werden fiir
Lehr- Lernprozesse genutzt.

- Autoren und Autorinnen arbeiten auf unterschiedliche Weise (vgl. die o.g.
drei Formate der Textwerkstatt) an ihren Texten und erhalten Textfeedback
von Schreibberater/-innen bzw. Mitgliedern des Herausgabe-Teams.

- In der Endphase organisieren Herausgeber-Team und Autor/-innen die ab-
schlieBende Begutachtung der Beitrédge durch Vertreter der zum Einsatz
gekommenen Zielsprachen.

- Gemeinsam werden Materialien erstellt, welche den Verstehensprozess fiir
L2-Leser/-innen unterstiitzen.

- Das verantwortliche Herausgeber-Team stellt die Gesamtausgabe her und
verfasst einen Newsletter and die Abonnenten.

- Der Newsletter stellt die neue Zeitungsnummer vor und ladt zur Mitarbeit
an der nichsten Ausgabe ein.

Resiimee

Insgesamt sprechen unsere Erfahrungen mit dem Freshman-Seminar in Atlanta zum
Schreiben fiir das ,,International Student Journal® und die Auswertung der verfiigba-
ren Daten dafiir, dass das Schreiben fiir eine Onlinepublikation insbesondere dann
einen groBen Gewinn fiir die Schreibbiographie der Lernenden darstellt, wenn sie

e die Bereitschaft zur Einarbeitung in neue Textsorten (Genres) mitbringen,
aber nicht unbedingt viel Vorwissen.

e  willens und imstande sind, sich mit Hilfe der Lehrkraft und kompetenterer
anderer in der Lerngruppe auch die technischen Voraussetzungen anzueig-
nen.

e ein Thema oder Anliegen finden und in das Projekt einbringen, das ihnen
personlich wichtig genug ist, an einem Text dariiber bis zur Publikationsrei-
fe engagiert arbeiten zu wollen.

Es geht um das Wollen. Wer seine Absichten allein noch nicht umsetzen kann, findet
in dieser Lernumgebung komplexere Moglichkeiten als in konventionellen Schreib-
kursen an Schule und Hochschule. Dass Lernende mit so unterschiedlichen Voraus-
setzungen und Kompetenzen hier zusammen arbeiten und ein gemeinsames Produkt
erstellen konnen, ist das wohl stirkste Argument fiir diese Art des Arbeitens, die wir
fiir prinzipiell {ibertragbar halten auf alle Bildungsbereiche fiir Interkulturalitdt und
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Mehrsprachigkeit. Es kommt nur darauf an, die verbreitete pidagogische Fiktion ei-
ner ,.gleichen” Leistungsféhigkeit und ,,homogenen Zusammensetzung der Lemn-
gruppe aufzugeben zugunsten der Erkenntnis, dass es gerade die Unterschiede sind,
die solche Projektarbeit voranbringen und dem Einzelnen darin einen Zuwachs an
Wissen, Einsichten und Fertigkeiten ermoglichen: Unterschiede in der Lernergruppe
von Emory University, die aus der verschiedenen ethnischen, sprachlichen und kul-
turellen Herkunft der Teilnehmer/-innen resultierten, fiihrten zu einer starken inter-
kulturellen Orientierung der Themen und reicherten das kollektive Ergebnis mit ei-
ner Vielzahl von Perspektiven und Beispielen an. Unterschiede, die den individuell
geprégten Schreibbiografien zu verdanken waren, fithrten dazu, dass die Lernenden
in ganz verschiedenen Bereichen ,,gut oder ,,schwach® waren und sich somit gegen-
seitig unterstiitzen konnten - soweit sie das, wie gesagt, wollten: Wer nur fiir seine
»grades zu arbeiten glaubte und seinen Einsatz im Seminar als Investition fiir ein
»Straight A* (die Bestnote in den USA) verstand, fand in der Regel gerade deshalb
kein Thema oder Anliegen, dessen personliche Bedeutsamkeit bis zum Ende des
langen Arbeitsprozesses ausreichend motiviert hétte, um tatsichlich zu einer iiber-
zeugenden Lernleistung zu gelangen.

Die erwidhnten Unterschiede in den Lern- und Leistungsvoraussetzungen beziehen
sich auf:

Arbeiten im Team,

Bewiltigen organisatorischer und technischer Probleme,

Stilarbeit und Textredaktion in Blackboard,

Edition der Artikel bei Digital Partners,

Genrekentnnisse, Blick fiir Layout (Erstellen einer Printausgabe),
Fundraising fiir die Printausgabe der ersten Nummer fiir PR-Zwecke.

Es kommt darauf an, solche Unterschiede in Klassenzimmer oder Seminarraum
nicht als Not zu behandeln, sondern als Tugend zu verstehen. In der Zweitsprachdi-
daktik hat diese Einsicht, als Voraussetzung fiir erfolgreiches interkulturelles Ler-
nen, bereits FuBl gefasst. In der Schreibdidaktik aber dominiert, jedenfalls in den
deutschsprachigen Landern, noch immer die Annahme, alle Lernenden miissten
prinzipiell das Gleiche leisten (,,abliefern*) kénnen sollen, und bediirften also der-
selben didaktischen Hilfen und Anforderungen.

Das ist irrig. Ein gutes Beispiel ist die Studentin Diya. Sie machte sich im Seminar
selbst kaum bemerkbar, nutzte auch — wie unsere Auswertung der durch Blackboard
gespeicherten Daten nach Semesterschluss dann ergab — die Hilfen und Anregungen
der elektronischen Lernumgebung wenig. Sie lieferte aber dann einen sehr guten,
durch Textrevision kaum noch verénderten Entwurf ab, in dem sie auch ihre eigene
kulturelie Identitit (indische Abstammung, US-amerikanische Sozialisation) auf ho-
hem Niveau und dabei adressatenorientiert reflektierte. (I'm not Afghan enough®).
Sie schnitt in der Gesamtwertung des Seminars (weil sie ihr ,,overall involvement®,
das in die Notenfindung einging, durch das umsichtige Betreuen der Printausgabe in
der Endphase des Semesters noch aufgebessert hatte) als eine der besten Teilneh-
met/-innen ab: Sie hatte sich als versierte Schreiberin erwiesen, die der schreibdi-
daktischen Hilfen weniger bedurfte als die Mehrheit.
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Auch solche Lernenden aber kénnen in Projekten wie dem hier vorgestellten weiter-
kommen:

Diya musste erst entdecken, dass das Ziel nicht schon erreicht ist, wenn (nur) ein-
zelne wie sie je einen hervorragenden Text abliefern. Insofern es ein gemeinsames
Ziel ist, miissen alle es erreichen, und insofern die Arbeit produktorientiert ist, muss
der eigene Schreibprozess irgendwann sozusagen iberschritten werden. Das hat
Diya (spit) getan, indem sie — die vorher im Unterschied zur Mehrheit der Seminar-
teilnehmer/-inenn - keinem anderen Schreiber ein Feedback gegeben hatte! — anbot,
sich selbststindig um die Printausgabe zu kiimmern und damit die Texte der andern
Studierenden auch auBerhalb der digitalen Medien auf dem Campus zugénglich zu
machen und damit nicht zuletzt zur weiteren Verbreitung des Projekts ,.International
Student Journal“ beizutragen.
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