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Cemal Yildiz
MUTTERSPRACHLICHER TURKISCHUNTERRICHT IN DEUTSCHLAND"

Einleitung

Die Forderung nach einem muttersprachlichen Unterricht fiir Migrantenkinder in der
Bundesrepublik Deutschland ist fast dreiBig Jahre alt. Urspriinglich wurde auf Emp-
fehlung der Kultusministerkonferenz im Jahre 1976 der ,Muttersprachliche Ergén-
zungsunterricht” fiir Kinder und Jugendliche eingerichtet, derers Familien aus Lén-
dern stammen, in denen die Bundesregierung auf der Grundlage bilateraler Vertrige
Arbeitskrifte angeworben hatte.! Schon 1957 unterzeichneten die Tiirkei und Bun-
desrepublik Deutschland einen Kulturvertrag, dessen 1. und 4. Artikel den Mutter-
sprachenunterricht regelt. Artikel 7 dieses Vertrages besagt, dass der Mutter-
sprachenunterricht nicht mehr als 5 Wochenstunden betragen kann.2 Der Rat der
Europiischen Gemeinschaft fordert in seiner Richtlinie vom 25.7.1977 die Mitglied-
staaten auf, ,,unter Koordinierung mit dem Regelunterricht die Unterweisung [...] in
der Muttersprache und heimatlichen Landeskunde” zu fordern. Auch die Tiirkischen
Elternvereine in Deutschland fordem seit vielen Jahren muttersprachlichen Unter-
richt als in den Stundenplan integriertes Regelfach.

Wissenschaftliche Studien zeigen, dass die Bildungschancen auslidndischer Jugend-
licher in Deutschland erniichternd sind: Vier von zehn Migranten in Deutschiand im
Alter zwischen 20 und 30 Jahren haben keinen Berufsabschluss und jeder Fiinfte
nicht mal einen Hauptschulabschluss. Die Pisa-Studie belegt, dass es mit der Chan-
cengerechtigkeit im deutschen Schulsystem nicht weit her ist. 60 Prozent der Kinder
tiirkischer Herkunft haben keine oder nur geringe Berufsbildungschancen. Hauptur-
sache sind fehlende Deutschkenntnisse und mangelnde Sprachfihigkeiten. Die Ein-
filhrung des Faches ,,Tiirkisch* an deutschen Schulen soll die Bildungssituation der
Kinder tiirkischer Herkunft verbessern. Ihre Eltern fordern die flichendeckende Ein-
fithrung ihrer Muttersprache an den Schulen.

Inzwischen ist eine Staatszugehorigkeit kein Kriterium mehr fiir die Teilnahme am
nichtdeutschen muttersprachlichen Unterricht. Entscheidend ist, dass die Schiilerin-
nen und Schiiler in ihren Familien mit einer anderen Sprache als Deutsch aufwach-
sen. Aufgrund dieser Grundlagen haben die einzelnen Bundeslinder den mutter-

Dieser Artikel ist die tiberarbeitete Fassung des Vortrags auf dem Truva-Symposiom an
der Universitit Canakkale/Tiirkei, 22-25 Juli 2002

1 Kultusministerkonferenz-KMK, 1976, S.1-4, in: Unal Akpinar, ,,Zur Schulsituation der
Kinder ausldndischer Arbeitnehmer.” Zur Integration der Auslinder im Bildungsbereich-
Probleme und Losungsversuche 40. Hrsg. von Langenohl-Meyer; Woneskes; Bendit;
Blasko; Akpinar; Ving. Miinchen: Juventa Verlag ,1979, S.107.

2 Der tiirkisch-deutsche Kulturvertrag vom 8.5.1957
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sprachlichen Unterricht in unterschiedlicher Weise eingefiihrt. In keinem Bundes-
land existiert allerdings zur Zeit eine zufriedenstellende Regelung.

Ist im Ausland Muttersprachenunterricht notwendig?

Die Frage, ob Muttersprachenunterricht im Ausland notwendig ist, oder anders for-
muliert ,,die Rolle des Muttersprachenunterrichts im Ausland”, wird in der Literatur
viel diskutiert. Fast alle Diskussionbeitrige vertreten die Meinung, dass der Erwerb
der Muttersprache im Laufe der kognitiven und sprachlichen Entwicklung eine
wichtige Rolle spielt. Im Folgenden michte ich den Diskussionsstand kurz zusam-
menfassen:

Die Beschulung bzw. Férderung von Migrantenkindern in ihrer Muttersprache gilt
als wichtiges Element ihrer psychischen, sozialen, kognitiven und kulturellen Ent-
wicklung3.Insofern, wie viele Wissenschaftler meinen, hat auch nach Steinmiiller
die Art und Weise, wie der Muttersprachlicher Unterricht an den Schulen angeboten
und organisiert wird, entscheidenden EinfluB auf die Persénlichkeitsentwicklung,
die Sprachkompetenz und auf schulische Leistungen der Schiiler4, denn es ist nicht
gleichgiiltig, in welcher Sprache ein Kind die wesentlichen Phasen seiner psychi-
schen, kognitiven und sozialen Entwicklung durchliuft. In der Phase der primiren
Sozialisation, dem Lebensabschnitt also, in dem sowoh! die Grundlagen fiir die
Entwicklung einer stabilen Personlichkeit als auch fiir die Eingliederung in die um-
gebende Gesellschaft gelegt werden, kommt dem Spracherwerb zentrale Bedeutung
zu. Dieser erschopft sich nicht allein in dem Erwerb der formalen Strukturen der
Sprache, wie Wortbildungsregeln, syntaktische Strukturen oder kommunikativer
Strategien. Diese Strukturen sind erforderlich, um Sprache als Kommunikationsme-
dium mit der Umwelt und des begrifflichen Denkens verwenden zu kénnen, im Pro-
zeB des Spracherwerbs werden aber auch Inhalte, Erfahrungen, Gefiihle ect. vermit-
telt, die fiir das Kind mit dieser Sprache verbunden sind. Damit ist der Erwerb der
Sprache eng mit den affektiv-emotionalen, kognitiven und sozialen Aspekten der
Personlichkeitsbildung verbunden und stellt so ein wesentliches Element fir die
weitere Entwicklung des Kindes dar. Eine Unterbrechung dieses Erwerbsprozesses,
bevor eine relative Sprachsicherheit erreicht ist, kann zu schwerwiegenden Stérun-
gen in der Entwicklung des betroffenen Kindes fithren, Stérungen, von denen so-
wohl der kognitive, der emotional-affektive als auch der soziale Aspekt der Person-
lichkeit betroffen sein kann. Fiir eine nicht unerhebliche Zahl von Migrantenkindern
an deutschen Schulen tritt eine solche Unterbrechung ein. Fiir sie ist der erste Schul-
tag zugleich der erste intensive Kontakt mit der deutschen Sprache. Sie kommen in
eine deutsch geprigte Schule, in der das Lernen, die Kommunikation, die Begeg-

3 Vgl. Haas (1984): ,Muttersprachlicher Unterricht”. In: Handwdrterbuch Auslinderarbeit.
Hrsg. Von Georg Auernheimer. Wienheim/Basel 1984, S.244.

Steinmiiller, Ulrich/Engin, Havva (1998): Tiirkischunterricht an allgemeinbildenden
Schulen in der Bundesrepublik Deutschland. Berlin: Tiirkischer Elternverein Berlin, S.3.

Steinmiiller a.a.0.S.3.
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nung mit Schriftsprache, das Spiel und die Verabredung nach der Schule iiberwie-
gend in Deutsch ablaufen. Bis zum Schuleintritt sind zwar die grundlegenden syn-
taktischen Strukturen der Muttersprache erworben, im Bereich der Begriffsbildung
sind jedoch noch wesentliche Entwicklungsschritte notwendig. Wenn nun in diesem
Entwicklungsstadium der Unterricht, d.h. die Ubermittlung von Informationen, die
Vermittlung von Wissen in der Sprache einsetzt, die das Kind iiberhaupt erst lernen
soll, so fiihrt das zn Konsequenzen sowohl bei der weiteren Entwicklung der Mut-
tersprache als auch beim Erwerb der Zweitsprache. Die Begriffsbildung in der Mut-
tersprache wird verzogert, da ihre Entwicklung nur im ausserschulischen Bereich
stattfinden kann, in der Kommunikation mit den Eltern und anderen Mutter-
sprachlern ® Auf diese Weise findet zwar auch eine Weiterentwicklung statt, sie
muss jedoch ohne die Forderungsmoglichkeiten auskommen, die der Unterricht fiir
deutsche Kinder bedeutet. Das schulische Wissen bleibt fiir das Migrantenkind in
dieser Phase ausserhalb seiner Muttersprache und die dort ablaufende Begriffsbil-
dung. Das bedeutet, dass die kognitiven und kommunikativen Fihigkeiten in der
Muttersprache durch den Unterricht nicht geférdert werden. Dies hat eine Desorien-
tierung der betroffenen Kinder zur Folge, deren Resultate neben schulischem Versa-
gen hiufig Identititsprobleme und Konflikte in der psychischen Entwicklung sind.
Die kognitive Entwicklung der Kinder ist ebenso beeintrichtigt: In der Erstsprache
haben sie zwar die Ansétze der Begriffsbildung in synkretischer Form entwickelt,
die Ordnung und Systematisierung der Eindriicke und Erfahrungen, die typisch fiir
die Stufe der Alltagsbegriffe sind, werden jedoch durch den Unterricht nicht gefor-
dert, da er in einer anderen Sprache stattfindet. Die Entstehung von Alltagsbegriffen
ist auf den auBerschulischen Bereich, den Kontakt mit Eltern und Gleichsprachigen,
beschrinkt. Dies bedeutet, dafi Erfahrungsbereiche, welche die Schule vermitteln
soll, den Kindern nichtdeutscher Muttersprache unzureichend zuginglich gemacht
werden. Somit fehlt auch das Fundament, auf dem sogenannte wissenschafiliche
Begriffe entwickelt werden Ohne die Ausbildung von Alliagsbegriffen fehlen die
Voraussetzungen fiir Abstraktionsprozesse und damit die Méglichkeit, Begriffe als
Kategorien abstrakten Denkens zu bilden.

Die elementaren Entwicklungsschritte, die in der Muttersprache durchgemacht sind,
kdnnen in der Zweitsprache nicht nach- bzw. aufgeholt werden, da die Entwicklung
des Kindes bereits in den anderen Bereichen zu weit fortgeschritten ist. Damit fehlt
die Basis dafiir, dass nichtdeutschsprachige Kinder auf sogenannte ,,natiirliche Wei-
se, d.h. nur im Verlauf kommunikativer Prozesse im Unterricht, die deutsche Spra-
che in der Form und in der Schnelligkeit, wie es fiir eine erfolgreiche Teilnahme am
Unterricht erforderlich wire, lernen. Die Beschrinkungen und Verzégerungen der
kognitiven und sprachlichen Entwicklung im Bereich der Muttersprache kénnen da-
her nicht durch einen Transfer aus dem deutschsprachigen Unterricht ausgeglichen
werden, weil hier die sprachlichen Voraussetzungen fehlen, die der kognitiven Ent-
wicklung entsprechen.

6 Steinmiiller, a.a.0., $.4.
7 Ebenda, S.5.
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Wenn Alltagsbegriffe in der Muttersprache in grésserem Umfang bereits entwickelt
wiiren, so konnte sich der Unterricht in der Zweitsprache hierauf beziehen, denn die
fiir die Bildung von Begriffen erforderlichen Erfahrungen, Wahrnehmungen und
sonstigen Ergebnisse der Aneignung von Realitit existieren als psychische Grife
und sind in dieser Form von einer konkreten Einzelsprache unabhingig. Der Zweit-
sprachunterricht kann von einer fortschreitenden Entwicklung der Begriffsbildung in
der Muttersprache profitieren. Daher scheitert der Erwerb der Zweitsprache von
Migrantenkindern, wenn der Erwerb der Muttersprache mnicht gefordert wird. Es
muss also eine Organisationsform und Methode fiir den muttersprachlichen Unter-
richt gefunden werden, die die Entwicklung der Muttersprache im Rahmen eines
Unterrichtsfaches mit entsprechendem Curriculum erméglicht.

Wie wird der Muttersprachenunterricht organisiert und durchgefiihrt?

Im Folgenden wird die gegenwirtige Situation, d.h. Organisationsform und Metho-
den des Tiirkischuntterrichts in Deutschland® zusammenfassend dargestelit.

Muttersprachlicher Unterricht kann, wenn auch in einigen Bundeslindem unter-
schiedlich, sowohl im Rahmen des Regelunterrichts als auch in Form eines Ergin-
zungsunterrichts durch Konsulate durchgefiihrt werden. Er wird zum gréBten Teil
von den Grtlichen Schulidmtern organisiert und umfasst bis zu fiinf Wochenstunden.
Der Unterricht wird fiir die Jahrgangsstufen 1-10 eingerichtet, wobei auch Schii-
lerinnen und Schiiler aus mehr als einem Altersjahrgang in Lerngruppen zusammen-
gefasst werden konnen. Lerngruppen werden eingerichtet, wenn mindestens 10
Schiilerinnen und Schiiler fiir den muttersprachlichen Unterricht angemeldet werden
und wenn eine qualifizierte Lehrkraft zur Verfiigung steht. Die Muttersprache kann
auch bei ausreichender Nachfrage in der Sekundarstufe anstelle einer Fremdsprache
(zweite oder dritte Fremdsprache) unterrichtet werden. Dieser Unterricht kann in der
gymnasialen Oberstufe bis zum Abitur fortgesetzt werden.

Wie fiir alle anderen Fécher und Lembereiche gibt es seit 1984 auch fiir den mutt-
tersprachlichen Unterricht verbindliche, staatliche curriculare Vorgaben (Empfeh-
lungen), die zu Richtlinien und Lehrplinen weiterentwickelt wurden, Diese geben
dem Unterricht als Leitziel die Forderung sprachlicher Handlungsfihigkeit in einer
sprachlich und kulturell komplexen Lebenswirklichkeit vor. Damit ist in erster Linie
das Leben in Deutschland gemeint,

8  Zur ausfiihrlichen Information vgl. Gogolin, Ingrid/Neumann, Ursula/ Reuter, Lutz
(2001): ,Folgen der Arbeitsmigration fiir Bildung und Erzichung (FABER).” Miinster.
Diese Studie zeigt zum ersten Mal umfassend die rechtlichen, organisatorischen und cur-
ricularen Regelungen fiir die schulische Betreuung gewanderter oder altanséssiger Min-
derheiten in Deutschland auf. Bei den Informationen iiber die Situation des Tiirkischunter-
richts in Deutschland beziehe ich mich haupsichlich auf Steinmiiller/Engin (1998): Tiir-
kischunterricht an allgemeinbildenden Schulen in der Bundesrepublik Deutschland. Ber-
lin: Tuirkischer Elternverein, 6-14.
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Diskussion

Der muttersprachliche Unterricht dient pidagogisch vorrangig der Integration der
muttersprachlich nichtdeutschen Kinder in Schule und Gesellschaft in Deutschland,
indem er den Schiilerinnen und Schiilern eine vertiefte Auseinandersetzung mit den
Lebensbedingungen und der kulturellen Tradition der eigenen Gruppe in Deutsch-
land und im Herkunftsland erméglicht. Der muttersprachliche Unterricht vermittelt
neben den sprachlichen Kenntnissen und Fahigkeiten auch landeskundliche Inhalte.
Durch beides erfahren die Schiilerinnen und Schiiler auch eine 6ffentliche Wert-
schitzung ihrer sprachlichen und kulturellen Herkunft.

Fachlich geht es um eine méglichst breite Forderung der herkunftssprachlichen Fi-
higkeiten und Kenntnisse — insbesondere auch unter dem Anspruch der schrift-und
standardsprachlichen Konventionen und Normen. Nicht zuletzt bietet dieser Unter-
richt Hilfen zur Entwicklung einer eigenen Identitit. Denn die Muttersprache ist
nicht nur ein bloBes Kommunikationsmittel, sondern spielt als ein weltbildendes
Werkzeug bei der persénlichen Entwicklung und beim Erwerb der Muttersprache in
einem lang anhaltenden Prozefl eine wichtige Rolle. Die Kinder vollziehen in der
Muttersprache eine wesentliche Entwicklung ihrer Personlichkeit, da die Mutter-
sprache Sprache der Familie ist, auch wenn sie in Deutschland geboren wurden und
von Anbeginn in einer deutschsprachigen Umwelt aufwuchsen.

In Deutschland leben ca. 2,5 Millionen tiirkischsprachige Menschen und ca. 550.000
(Stand 2003) Schiiler mit tiirkischer Muttersprache besuchen die deutsche Schule.
Sie diirfen von der Muttersprache nicht abgeschnitten werden. Die Institution Schule
muss diese Realitét im Auge behalten und das Tiirkische in den Ficherkanon auf-
nehmen. Denn, wie Steinmiiller® mit Recht meint, die Nichtexistenz des Tiirkischen
im Alltag verhindert die Integration und damit die Akzeptanz der groBen tiirkischen
Migrantengruppe in die deutsche Gesellschaft. Da der tiirkischen Sprache keine ge-
sellschaftliche Bedeutung beigemessen wird, genieBen ihre Sprecher in der Gesell-
schaft kein Prestige. Es besteht die Hoffnung, dass die Aufnahme des Tiirkischen in
den Ficherkanon insgesamt forderlich wire, da die deutschsprachige Bevélkerung
iiber die tiirkische Sprache sich gegeniiber den tiirkischen Migranten 6ffnen kénnte,
was langfristig die generelle Akzeptanz von sprachlichen und ethnischen Minder-
heiten in Deutschland positiv begiinstigte.

Eine dem interkulturellen und mehrsprachigen Lernen verpflichtete Schule in
Deutschland erdffnet somit nicht nur den Migrantenkindern neue Chancen, sondern
schafft auch neue Lemnbedingungen fiir die nur deutschsprachigen Schiilerinnen und
Schiiler. Dies ist gerade in einer européischen Perspektive bedeutend, denn in einem
zusammenwachsenden Europa werden Mehrsprachigkeit und interkulturelle Kom-
petenzen fiir alle Beteiligten immer wichtiger.

Nach einem Bericht der Kolner Regionalen Arbeitsstelle zur Forderung von Kindern
und Jugendlichen aus Zuwandererfamilien hat sich die Sprachkompetenz der
Migrantenkinder in den letzten Jahren verschlechtert und dies vor allem in der

9 Steinmiiller/Engin 1998:18.
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Schriftsprache.!® Mit Sprachkompetenz ist hier nicht nur die Sprachkompetenz in
der deutschen Sprache gemeint, sondermn Sprachkompetenz generell. Die Sprach-
kompetenz, die das Kind in die Schule mitbringt, ist die Muttersprache. Wenn die
Muttersprache als Basis anerkannt wird, bedeutet das, dass man diesem Kind die
deutsche Sprache auf jeden Fall besser vermitteln kann. Die Erfahrungen in der Leh-
re und Forschung haben es gezeigt, dass die Kinder, die ihre Muttersprache richtig
gelernt haben und anschlieBend als Seiteneinsteiger in die deutsche Schule kommen,
in dem ersten Jahr oder in den ersten ein und ein halb Jahren grofe Schwierigkeiten
haben, aber anschliefiend beherrschen sie die deutsche Sprache, weil sie eine richtige
Basis, eine richtige Grundlage hatten. Wenn man akzeptiert, dass die Festigung der
Muttersprache die Voraussetzung ist fiir den Erwerb von Sprachkompetenz iiber-
haupt ist, wenn man nicht einfach so tut, als ob die Kinder in der deutschen Schule
alle den gleichen Wortschatz, die gleiche Herkunft hitten — nur dann kann man diese
Kinder unterstiitzen und dabei erfolgreich sein, ihnen Sprachkompetenz zu vermit-
teln. Man sollte auch nicht unerwihnt lassen, dass die Ressource Muttersprachkom-
petenz nicht nur fiir die Migrantenkinder, sondern auch fiir die deutschen Schulkin-
der eine Bereicherung darstellt, wenn sie im Unterricht genutzt wird. Das Ziel ist
Mehrsprachigkeit der Biirger, wie es im Europdischen Referenzrahmen formuliert
ist. 11

Fazit

Ungeachtet dessen, dass die Beherrschung der deutschen Sprache unverzichtbar ist,
sollte man die auf natiirliche Weise vorhandene Mehrsprachigkeit als groSes Poten-
tial mutzen. Tiirkisch ist nach Deutsch die meist gesprochene Muttersprache in
Deutschland (2,5 Millionen Tiirken sprechen in Deutschland Tiirkisch). Auf der an-
deren Seite wird Tiirkisch weltweit von mehr als 300 Millionen Menschen in sieben
Lindermn als Staats- bzw. als Verkehrssprache gesprochen. Deshalb sollte Tiirkisch in
den Fremdsprachenkanon als eine der wihlbaren Fremdsprachen aufgenommen
werden. Damit wird auch gleichzeitig die Verbesserung der Lernchancen in allen
Fichern und Chancengleichheit der bikulturellen Kinder mit ihren deutschen Mit-
schiilern gewihrleistet. Es muss also der bestehenden Sprachvielfalt eine hihere
Aufmerksamkeit geschenkt werden. Die Fahigkeit, in zwei Sprachen kommunizie-
ren zu konnen, aber keine der Sprachen zu beherrschen, wird als Ursache fiir schuli-
sches Versagen in sprachlichen und nichtsprachlichen Fichern und dariiber hinaus in
den Lemleistungen insgesamt genannt. Wie es aber in einem Bericht fiir die Beauf-
tragte der Bundesregierung fiir Ausldnderfragen steht, sieht die Realitit anders aus:

,»Es ist aber nicht die Zweisprachigkeit der Migrantenkinder, die zu den hohen Anteilen
von schulischen Misserfolgen fithrt, sondern die Art und Weise, wie unser Schulwesen

10 Sprechen Sie Deutsch? Eine Reise in die Welten der Sprache im Jahr 2030. Regionale
Arbeitsstelle zur Forderung von Kindern und Jugendlichen aus Zuwandererfamilien
(RAA), Schulverwaltunsamt, Kéln, S.7.

11 vgl. http:/www.goethe.de/z/50/commeuro/deindex.htm.
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bislang der Zweisprachigkeit von Schillern begegnet. Die Aufgabe, ‘erst einmal richtig
Deutsch zu lernen’, stellt sich fiir diese Kinder nicht. Sie wachsen mit zwei Sprachen auf,
beide Sprachen beeinflussen ihre Sprachentwicklung in einem wechselseitigen Prozess.
Insofern wiirde eine gezielte schulische Férderung in beiden Sprachen helfen, aus dieser
potenziellen Zweisprachigkeit eine tatséchliche zu machen, in der das Kind beide Spra-
chen in Wort und Schrift beherrscht.” 12

Wie auch die sprachwissenschaftlichen Forschungen bereits untermauern, ist die op-
timale sprachliche Entwicklung der Kinder von der Beherrschung der Muttersprache
abhéngig. Deshalb sollte der Zweisprachigkeit, dem Erlernen der Muitersprache ne-
ben der Schulsprache Deutsch, sowohl in den Vorschuleinrichtungen als auch in den
Schulen die notwendige Bedeutung beigemessen werden. Hierbei gewinnt die Zeug-
nis- und Versetzungsrelevanz der schulischen Leistungen im muttersprachlichen Un-
terricht eine besondere Bedeutung. Zweisprachige Alphabetisierung, die Einfiihrung
eines Muttersprachenunterrichts als Pflichtfach in allen Schularten und Schulstufen,
der gleichberechtigte Status der Lehrer nichtdeutscher Herkunft sowie die Koordina-
tion des Muttersprachenunterrichts mit den anderen Fichern, insbesondere dem
Deutschunterricht sollte fiir alle Bundeslénder flichendeckend eingefiihrt werden.
Erfreulicherweise deutet auch der Bericht der Kultusministerkonferenz hinsichtlich
der Zuwanderung vom 24. 5. 2002 auf die Relevanz der Zweisprachigkeit in den
deutschen Schulen hin. Nach diesem Bericht haben im Schuljahr 2001/2002 rund 11
Prozent der Schiilerinnen und Schiiler an den deutschen Schulen in der Bundesrepu-
blik Deutschland eine nicht-deutsche Staatsangehérigkeit.

»Die unabhingige Kommission ,,Zuwanderung” und das Forum Bildung stellen fest, dass
die Bildungsbilanz flir Kinder und Jugendlichen mit Migrationshintergrund im Vergleich
zu den deutschen Schiilerinnen und Schiilern ungiinstig ausfalle und es dem hiesigen Bil-
dungssystem offenbar nicht ausreichend gelinge, die Bildungsbarrieren fiir Schiilerinnen
und Schiiler aus Familien mit geringer Verfiigung iiber bildungsrelevante Ressourcen ab-
zubauen.[...). Diese Aussagen werden durch die Ergebnisse von PISA 2000 bestitigt.
PISA zeigt fiir die in Deutschland aufwachsenden 15-jihrigen Jugendlichen mit Migrati-
onshintergrund, dass ihre ungiinstigeren Lemnstiinde in engem Zusammenhang zu ihren
sprachlichen Kompetenzen, insbesondere zur Lesekompetenz stehen.”!3

Auf der Grundlage dieses Berichts kénnte man vielerlei Konsequenzen ziehen und
Vorschlige zum Ausdruck bringen. Nach meiner Auffassung sind besonders diese
Empfehlungen des Forums Bildung zu begriifien:

- Verstdrkung des interkulturellen Lemens in allen Bildungseinrichtungen mit

Schwerpunkt auf dem Elementar- und Primarbereich unter Bezugnahme auf die
dort vertretenen Sprachen und Kulturen,

12 Baumann, Till (2001): Mehrsprachigkeit an deutschen Schulen. Ein Lénderiiberblick.

Hrsg. von: Baufiragte der Bundesregierung fiir Auslénderfragen. Bonn und Berlin: August
2001, S.39

13 Bericht »Zuwanderung”. Beschluss der Kultusministerkonferenz vom. 24.5.2002.
hitp://www kmk.org/doc/publ/zuwander.pdf
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- Verstirkte Forderung der Mehrsprachigkeit unter Beriicksichtigung der jeweili-
gen Muttersprache vom Kindergarten an, Ausbau der Deutschférderung in allen
Fichern der Schule,

- Aufnahme von Lehrenden mit Migrationshintergrund in die Kollegien aller Bil-
dungseinrichtungen.

Zu begriiflen ist auch, dass die hessische Kultusministerin und KMK-Prisidentin
Wolff im Rahmen von MafSnahmen nach PISA der vorschulischen intensiven Forde-
rung von Migrantenkindern einen wichtigen Stellenwert eingerdumt hat. Einen
Schwerpunkt bildet dabei die Verbesserung der Sprachkenntnisse auch schon im
vorschulischen Bereich. Man sollte mit der Einfiihrung von Sprachstandsfeststellun-
gen und zusitzlichen Forderangeboten beginnen.' Denn die Bedeutung einer wirk-
samen Forderung der Kinder mit Migrationshintergrund wird durch IGLU noch wei-
ter verstirkt; hier sind deutliche Zusammenhiinge zwischen Defiziten in der Elemen-
tarbildung, in der Grundschulbildung und nachfolgenden Problemen in der Sekun-
darstufe I nachweisbar. Man sollte besser iiberlegen, wie man in Deutschland das
Gefdl Grundschule sinnvoll und effektiv so ausfiillt, dass dort nachhaltige Grundla-
gen fiir eine erfolgreichere Arbeit in den weiterfilhrenden Schulformen gelegt wer-
den. Der Erziehungswissenschaftler Hans Reich meint dazu:

»Die menschliche Sprachfihigkeit entspricht nicht irgendwelchen GefaBen, die man nach
Belieben auffiillen kann, sondern eher der Muskelkraft: Je mehr und vielfiltiger man be-
stimmte Dinge iibt, desto gestnder fiir das Ganze. Die Konzentration auf Deutsch - bei
geringen Kenntnissen in dieser Sprache - muss zwangslaufig zu einer Retardierung der
kindlichen Entwicklung fithren, weil das Kind nicht in der Hohe seines intellektuellen Po-

tenzials angesprochen wird.”!5

Auf der anderen Seite hat die Berliner Sprachstandserhebung ,Bérenstark™ gezeigt,
dass nicht nur Kinder mit Migrationshintergrund, sondern auch deutsche Kinder in
ihrer Muttersprache Forderbedarf haben. So wire ein sorgsamer Umgang mit der
deutschen Sprache seitens der Lehrer nach Reich die wichtigste Grundlage zur
Sprachftrderung aller Kinder.

Die Europaschulen kdnnten hier curriculare, inhaltliche und methodisch-didaktische
Hinweise geben. Denn ,,durch die Einbezichung der Muttersprache als gleichbe-
rechtigtem Teil der Erziehung zur Mehrsprachigkeit wird auch die Attraktivitit der
Schulbildung fiir Jugendliche aus Migrantenfamilien erhsht.”!6 Die deutsche Schule
sollte also nach Wegen suchen, die verschiedenen Kulturen und sprachlichen Kom-
petenzen, die Menschen aus anderen Lindern mitbringen und die einen Reichtum
fir Deutschland darstellen, nicht mehr zu entwerten und ungenutzt zu lassen, sie gar
als ,,Storfaktoren” zu begreifen, sondemn diese anerkennen und im Rahmen der Er-
ziehung zur Mehrsprachigkeit schon in der Vorschulzeit weiterentwickeln.

14 KMK- Beschluss der Kultusministerkonferenz zu den IGLU-Ergebnissen vom 08.04.2003
15 Reich, Hans.H. http://bildungplus. forum-bildung,de/templates/ imfokus.php?ctgid=4
16 Baumann, a.2.0: S. 40.
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Zum Schluss méchte ich hier Ertekin Ozcan, den Vorsitzenden des tiirkischen El-
ternvereins in Berlin zitieren. Er schildert in einem Interview mit Bildung Plus die
Bildungssituation der heutigen tiirkischen Jugendlichen in Deutschland folgender-
maBen:!’?

,Uber 60 Prozent der Schiilerinnen und Schiiler tirkischer Herkunft haben keine bzw.
sehr geringe Berufsbildungschancen. Von den ca. 550.000 Schiilern tiirkischer Herkunft
verlassen ca. 20 Prozent die Schule ohne Abschluss, iiber 40 Prozent mit einem einfachen
Hauptschulabschluss. Gerade 9 Prozent erreichen die Hochschulreife. [...] Die PISA-Stu-
die hat belegt, dass es dem deutschen Schulsystem nicht gelungen ist, sozial benachtei-
ligte Kinder und Jugendliche gentigend zu fordem. Zu dieser Gruppe zihlen zumeist auch
tiirkische Kinder.

[...] Die Hauptprobleme sind, dass der Spracherwerb und das Sprachenlernen der zwei-
sprachigen bzw. mehrsprachigen Kinder durch die offentlich-rechtlichen Institutionen
(KITAS und Schulen etc.) grundsétzlich nicht geniigend gefordert werden. Aus finanziel-
len, familidgren bzw. kulturellen und sozialen Hintergriinden beginnt ein groBer Teil der
tirkischen Kinder mit der Grundschule, ohne vorschulische Einrichtungen besucht zu ha-
ben. Diese Kinder haben entweder gar keine oder nur sehr geringe Deutschkenntnisse. Die
Konzentration der tiirkischen Schiiler auf bestimmte Einzugsgebiete und Schulen, wie
zum Beispiel in Berlin auf Kreuzberg, Nord-Neukélln u.a. trigt nicht zur Lésung dieser
Probleme bei.

[...] Nach 42 Jahren Einwanderung sind Kindertagesstitten (KITAS) und Schulen noch
immer monolingual und monokulturell ausgerichtet. Dabei sicht die Lebensrealitit vieler
Kinder in Deutschland ganz anders aus. Der groBte Teil der Schulen ist multikulturell und
mehrsprachig. Viele Kinder werden zugleich in tiirkischer oder einer anderen und in deut-
scher Sprache und Kultur sozialisiert. Diese natiirliche Zweisprachigkeit sollte deshalb
sowohl in den vorschulischen Einrichtungen als auch in den Schulen unterstiitzt werden.
[...] Wie Ihnen sicher bekannt ist, schreiben auch die Europiischen Richtlinien vor, dass
die Sprachen der eingewanderten Minderheiten moglichst ins jeweilige Schulsystem in-
tegriert werden sollen. Wir als FOTED legen deshalb grofen Wert darauf, dass das Tiirki-
sche als Muttersprache in den normalen Schulunterricht aufgenommen wird und ab der
ersten Klasse bis zu fiinf Unterrichtsstunden wochentlich als zeugnis- und versetzungsre-
levantes Fach mit einem interkulturellen Ansatz neben der deutschen Sprache unterrichtet
wird. Es sollte auch als zweite und/oder dritte Fremdsprache anerkannt und als Leistungs-
kurs und Priifungsfach im Abitur belegt werden kénnen.[...].

An den Universititen sollte das Studienfach ,,Lehramt fiir Ttirkisch“ eingerichtet werden.
In diesem Zusammenhang danken wir dem Ministerium fiir Schule, Weiterbildung, Wis-
senschaft und Forschung in NRW und der Universitit Essen fiir die Einrichtung des Fa-
ches ,,Lehramt fiir Tiirkisch®. Wir hoffen, dass das Ministerium sich nicht auf die Ausbil-
dung des Lehrpersonals in der Sekundarstufe beschrinkt, sondern vielmehr auch die Pri-
mirstufe (d. h. Tiirkischlehrer fur Tiirkisch als Muttersprache und zweisprachige Erzie-
hung etc.) erfasst.”

17 http://bildungplus. forum-bildung.de/templates/imfokus.php?ctgid=4
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