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15. Symposion Deutschdidaktik in Liineburg 2004

DEUTSCHUNTERRICHT — EMPIRISCH.
FORTSCHRITTE IM LEHREN UND LERNEN?

In welchem Umfang lassen sich Fortschritte im Lernen fiir den Deutschunterricht
belegen? Welche Bedingungen befordemn sie, welche stehen ihnen entgegen? Was
lernen Schiilerinnen wnd Schiiler im Fach Deutsch wirklich? Wie weit lassen sich
Lernfortschritte in einen Zusammenhang mit Lehrprozessen bringen?

Axf diese zentralen Fragen kann die Deutschdidaktik nur mit Einschrinkungen ant-
worten, da es zu den einzelnen Arbeitsbereichen des Deutschunterrichts — z.B. zum
»weiterfilhrenden Lesen“ und zu Leseprozessen in der Sekundarstufe — bisher erst
wenige empirisch begriindete Erkenntnisse gibt. Gleichzeitig aber hat sich in den
letzten Jahren die empirische Forschung in der Deutschdidaktik verstirkt, und es ist
erkennbar, dass man sich von den ,,groflen”, nur programmatischen Debatten ab-
wendet.

Aktuelle Lehrplédne und Richtlinien beschreiben Erwartungen an den Deutschunter-
richt mit Hilfe von Termini wie Kompetenz und Qualifikation. Ob es im Deutschun-
terricht als Ganzem tatsichlich ausschlieSlich um die Vermittlung von individuellen
Kompetenzen und Qualifikationen geht, mag man dahingestellt sein lassen — sicher
ist, dass er seine Aufgabe verfehlt, wenn il deren Vermittlung in einem fiir die
Teilnahme am gesellschaftlichen Leben notwendigen Umfang nicht mehr gelingt.

Die anstechenden Fragen sind nicht neu, aber sie werden mit neuer Dringlichkeit ge-
stellt. Es sind in erster Linie Ergebnisse von LAU (Erhebung zu Aspekten der Lern-
ausgangsiage in Hamburg, ab 1996), PISA (Programme for International Student
Assessment fiir 32 Teilnehmerldnder, 2001) und IGLU (Internationale Grundschul-
Leseuntersuchung fiir 35 Teilnehmerlénder, 2003), welche sie fiir die Deutschdi-
daktik zum Thema gemacht haben — wobei allerdings in der Offentlichkeit stellen-
weise iibersehen wurde, dass die genannten Studien Befunde, aber keineswegs
zwingende Hinweise auf deren Erklirung erbringen. Hinzu kommen bereits vorher
gefiihrte Auseinandersetzungen wie die iiber nachlassende Studierfihigkeiten von
Abiturienten und iiber den Einfluss eines sich wandelnden Umgangs mit Medien
und Literatur auf die kognitive und soziale Entwicklung von Jugendlichen.

Das Liineburger Symposion Deutschdidaktik 2004 will deshalb die Fragen nach der
Wirklichkeit (oder besser den Wirklichkeiten) und der Wirksamkeit des Deutschun-
terrichts ins Blickfeld riicken — und zwar insbesondere unter den folgenreichen As-
pekten der unterschiedlichen Lemnvoraussetzungen der Schiilerinnen und Schiiler
sowie ihrer problematisch gewordenen tatsichlichen Lernprogression in den ver-
schiedenen Schulstufen. Um dieses Ziel zu erreichen, soll das Symposion Deutsch-
unterricht — empirisch zugleich eine Wende zu einer theoriegeleiteten empirischen
Erforschung des Deutschunterrichts befordern und deren Leistungen und Grenzen
fiir die Deutschdidaktik reflektieren.
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Das Symposion bietet einen Anlass fiir eine Bestandsaufnahme hinsichtlich des be-
reits Geleisteten und fiir eine Orientierung iiber noch anstehende Aufgaben:

- Auf welche Weise gestaltet sich in den verschiedenen Lermbereichen des
Deutschunterrichts die Beziehung von Strukturen des Lerninhalts und sich aus-
bildenden kognitiven Strukturen bei den Lernenden? Welche Lemwege fiihren
also etwa vom Lesen zu Textwissen — und wie verdndern sie ihrerseits das Um-
gehen mit Texten und das Schreiben? Wie spiegeln sich syntaktische Strukturen
im expliziten Grammatikwissen — oder spiegelt dieses Wissen ihre Kenntnis nur
vor? Welche Merkmale von Leseprozessen sind fiir das Leseverstehen bedeut-
sam — auf der Mikro- und auf der Makroebene? Lisst sich - quer zu einzelnen
Lernbereichen - muttersprachliches Lernen mit zweitsprachlichem Lemnen ver-
zahnen?

- Welche Lernvoraussetzungen bringen die Kinder und Jugendlichen in den un-
terschiedlichen Arbeitsbereichen des Deutschunterrichts mit? Wie unterscheiden
sich Lembedingungen im Deutschunterricht bei Schiilerinnen und Schiilern aus
verschiedenen sozialen, kulturellen und ethnischen Milieus? Welche Zusam-
menhiénge gibt es zwischen Mehrsprachigkeit und Sprachbewusstheit, zwischen
der Kommunikationspraxis inner- und auBerhalb des Unterrichts, zwischen dem
auBlerschulischen Medienumgang und der im Deutschunterricht angestrebten
Ausbildung von Medienkompetenz? Wie gehen die Unterrichtenden mit den he-
terogenen Lernvoraussetzungen in ein und derselben Klasse um?

- Was geschieht in den verschiedenen Lehr-Lernprozessen des Deutschunter-
richts: Wie werden Unterrichtsgegenstinde in der Kommunikation zwischen
Lehrenden und Lernenden thematisiert? Welche Rolle spielt Mehrsprachigkeit
in dieser Kommunikation, in welchem AusmaB gelingt es, produktiv darauf zu
reagieren? Welche Merkmale von Unterrichtsmaterialien und welche Aspekte
des Umgangs mit ihnen spielen eine Rolle fiir den Lernerfolg? Auf welchen
Wegen kénnen empirische Erkenntnisse und empirisches Denken in der Ausbil-
dung von Lehrerinnen und Lehrern so verankert werden, dass Lehrkompetenzen
entstehen?

- Wo liegen derzeit Priorititen in der empirischen Erforschung des Deutschun-
terrichts? Was ist von nationalen Forschungsprogrammen und -kooperationen
zu erwarten? Wo sind bereits Ansitze zu einer stirker internationalen Orientie-
rung der Forschung erkennbar? Welcher Stellenwert kommt empirischen Be-
funden im Rahmen der deutschdidaktischen Theoriebildung zu und wo liegen
die Grenzen ihrer Aussagekraft? Wie lisst sich ein produktives Miteinander von
quantitativen und qualitativen Forschungen erreichen?

Auf der Basis dieser empiriebezogenen Bestandsaufnahme sollen auf dem ,,Sympo-
sion Deutschdidaktik® in Liineburg 2004 die notwendigen fachdidaktischen und
bildungspolitischen Folgerungen erortert und gezogen werden. Das Symposion
wird aus der Sicht der deutschdidaktischen Forschung &ffentlich machen, welche
fachlichen und fachdidaktischen Kompetenzen zukiinftige Deutschlehrerinnen und
-lehrer benétigen, und zwar im Rahmen der engen Moglichkeiten und Grenzen ihres
Faches. Das Symposion wird deshalb auch Stellung beziehen zu der Frage, wie die
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Lehrerbildung in der ersten, zweiten und dritten Phase aus der Sicht der deutschdi-
daktischen Forschung beschaffen sein muss, um diese Kompetenzen auf wissen-
schaftlicher Basis zu vermitteln und weiterzuentwickeln.

Sektion 1: Texte schreiben
Martin Fix (Ludwigsburg), Ursula Held (Hildesheim)
Zum Bereich ,, Texte schreiben” ist in der Deutschdidaktik in den letzten Jahren zu-
nehmend empirisch gearbeitet worden; Schwerpunkte lagen auf der Schreibent-
wicklungs- und Schreibprozessforschung, Die Sektion l4dt dazu ein, neuere empiri-
sche Arbeiten zur Schreibdidaktik vorzustellen. Neben den Resultaten kdnnen dabei
auch die Untersuchungsmethoden selbst thematisiert werden, z.B. zu folgenden As-
pekten:

1) Entwicklung von Schreibféhigkeiten erkliren

- Lassen sich Schreibentwicklungsmodelle empirisch stiitzen oder widerlegen?

- Welche Rolle spielen anBerschulische Erfahrungskontexte fiir den Aufbau kon-
zeptioneller Schrifilichkeit, z.B. intermediale Texterfahrungen?

- Gibt es Befunde zu Zusamunenhiingen zwischen der Schreibentwicklung und
Textfunktionen (narrativ, deskriptiv, argumentativ)?

2) Kompetenzen im Schreibprozess beschreiben

- Welche Faktoren sind dafiir ausschlaggebend, mit welchen Strategien und mit
welchem Erfolg Schiiler Texte planen, formulieren und itberarbeiten?

- Welchen Kompetenzen eines erweiterten Lernbegriffs (neben Sach- auch Me-
thoden-, Sozial- und Personalkompetenz) kommen im Schreibprozess besondere
Bedeutung zu?

3) Schreibleistungen empirisch bestimmen

- Wie positioniert sich die empirische Schreibdidaktik zur aktuelien Output-
Orientierung der Schule und damit verbundenen Leistungsstandards?

- Lassen sich Diagnose- und Priifungsaufgaben empirisch untermauern, z.B. an-
hand ,harter” Qualititskriterien zur Beschreibung von Kompetenzniveaus in
Schiilertexten?

- Welche Instrumente haben sich bislang bew#hrt?

4) Leistung schreibdidaktischer Konzeptionen untersuchen

- Lassen sich in Interventionsstudien durch die Variation einzelner Parameter
Wirkungen von Unterricht nachweisen?

- Gibt es in vergleichenden Untersuchungen Hinweise auf Effekte bestimmter
Unterrichtskonzeptionen und —methoden?

Kontaktadressen: Fix_Martin@ph-ludwigsburg.de, held@rz.uni-hildesheim.de

Sektion 2: Schriftspracherwerb / Rechischreibung
Giinther Thomé( Oldenburg ) und Swantje Weinhold (Lineburg)

Die Forschung zum Schriftsprach- und Orthographieerwerb in den letzten zwanzig
Jahren l4sst sich durch ihren interdisziplindren Charakter und ihre empirische Aus-
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richtung kennzeichnen. Dabei lag ein Schwerpunkt auf entwicklungspsychologi-

schen und psycholinguistischen Fragestellungen. Mittlerweile besteht Konsens dar-

iiber, dass der Erwerb der Schrifisprache nicht erst mit dem Eintritt in die Schule

beginnt und immer auch auBerhalb von Schule stattfindet. An Ergebnisse aus diesem

Kontext wird die Arbeit in der Sektion ankniipfen konnen.

Dennoch bleibt der schulisch institutionalisierte Unterricht ein zentraler Ort des

Rechtschreiblernens. Die Sektion ladt dazu ein, empirische Untersuchungen vorzu-

stellen, die Einblicke in die Wirklichkeiten des schulischen Schreibenlernens bieten

und Aufschluss dariiber geben, welche Méglichkeiten der Diagnose, Forderung und

Evaluation hier bestehen. Zu fragen ist:

Wie erwerben SchiilerInnen Rechtschreibung? Wie werden Schreibmuster verarbei-

tet und ,gespeichert”. Inwiefern spiclen implizites und explizites

Rechtschreibwissen eine Rolle?

1) Welcher Rechtschreibstoff ist fiir welche Alters-, Sozial-, Sprachgruppe als
Schulstoff zu etablieren?

2) Was wissen Lehrpersonen tatsichlich bzw. was sollten sie wissen und kénnen,
um Rechtschreibunterricht wirksam zu gestalten?

3) Welche didaktischen Konzepte/Methoden erweisen sich als besonders erfolg-
reich und welche orthographische Modellierung liegt ihnen jeweils zu Grunde?

4) Welche Lernfortschritte werden im Rechtschreibunterricht tatsichlich erzielt?

5) Wie konnen Leistungen beim Schreibenlernen adidquat ,,gemessen®, beurteilt
und gewichtet werden?

Sektion 3: Grammatikunterricht und Grammatikwissen

Thomas Lindauer (Ziirich) und Albert Bremerich-Vos (Hildesheim)

Zum Grammatikunterricht gibt es bislang nur wenige empirische Arbeiten. Sie sind

durchweg dem ,,qualitativen* Paradigma verpflichtet und basieren auf Transkriptio-

nen von videographiertem Unterricht. Arbeiten zum Grammatikwissen sind teils e-

her ,,qualitativ, teils eher mquantitative,

Ein wichtiger Impuls (nicht nur) fiir die Grammatikdidaktik geht von der 2002 initi-

ierten Debatte iiber nationale Bildungsstandards aus. In diesem Kontext wird eine

Fiille von Daten anfallen, deren Analyse erhebliche Aufschliisse verspricht.

Thematische Schwerpunkte der Sektionsarbeit:

1) Gewiinscht sind Beitrige zu den ,, Kommunikationsverhiltnissen® im Gramma-
tikunterricht. Dabei sollte es u.a. um die Rekonstruktion von Mustern gehen.

2) Wichtig sind auch Untersuchungen der ,,Aufgabenkultur* im Grammatikunter-
richt. Ziel sollte es sein, zur Entwicklung einer empirisch gehaltvollen Typolo-
gie von Aufgaben beizutragen.

3) Willkommen sind Beitrige, in denen die gegenwirtige ,, Test- und Fragebogen-
landschaft auf thematisch einschligige Items, Skalen usw. und deren theoreti-
sche Basis hin gesichtet wird.
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4) Als besonders dringlich erscheinen Beitréige, in denen Effekte verschiedener di-
daktischer Konzepte vergleichend untersucht werden. Dazu bieten sich derzeit
vor allem die ,,systematische* und die ,,integrative” Version an.

5) Von Interesse sind schliefilich Beitrige, in denen die Kompetenzthematik empi-
risch gehaltvoll erdrtert wird.

Sektion 4: Sprachbewusstheit und Mehrsprachigkeit
Michael Hug (Freiburg) und Gesa Siebert-Ott (Kéln)

Kinder und Jugendliche iiber Sprache und Sprachliches reden zu héren, fithrt oft zu
der iiberraschenden Erkenntnis, dass die meisten weitaus mehr iiber Sprache nach-
denken, als sie im Unterricht duflern. Ausloser konnen sprachliche Phinomene beim
Sprechen- und Schreibenlernen sein, die Kindern oder Jugendlichen auffallen. Kin-
der, die in mehrsprachigen Kontexten aufwachsen, entwickeln oft besonders fiiih ei-
ne Aufmerksamkeit auf Sprachliches, die sich z.B. in AuBerungen iiber Differenzen
zwischen den verschiedenen Sprachen manifestiert.

Schwerpunkte der Sektionsarbeit sollen sowohl konzeptionelle als auch empirisch
zu beantwortende Fragen sein:

1) Welche Vorstellungen von Sprachen, Sprachgebrauch und sprachlichem Lemen
bringen Lernende in den Unterricht mit und wie entwickeln oder verdndem sie
diese im Verlauf des Deutschunterrichts? Gibt es Unterschiede zwischen Ein-
und Zweisprachigen?

2) Welche Formen der Sprachbewusstheit werden tiber den Schriftspracherwerb
gefordert?

3) Welche Rolle spielt die natiirliche Sprachbewusstheit in didaktischen und me-
thodischen Konzeptionen?

4) Wie konnen Lehrpersonen fiir Sprachaufmerksamkeit und Sprachbewusstheit
der SchiilerInnen sensibilisiert werden? Welche Hilfen gibt es, Zweitsprachler
zu unterstiitzen?

5) Welche impliziten Theorien iiber sprachliches Lernen haben Lehrpersonen?
Wie reagieren sie daher auf ihre Schiilerlnnen, insbesondere auf die zweispra-
chigen?

6) Wie entwickelt man auf empirischer Basis didaktische Konzepte und wie er-
probt man sie?

Sektion 5: Leseprozesse — Lesekompetenzen und Lehrkompetenzen
Ingrid Schmid-Barkow (Ludwigsburg) und Cornelia Rosebrock (Frankfurs)

Durch die Teilnahme der Bundesrepublik an der internationalen Vergleichsstudie
PISA 2000 sind mit den unbefriedigenden Leistungen des bundesdeutschen Bil-
dungssystems im Blick auf die Vermittlung von Lesekompetenz erstmals der Lese-
unterricht in den weiterfiihrenden Schulen unter eine Perspektive geraten, die im di-
daktischen Diskurs bisher vornehmlich fiir die Grundschule oder im Sonderschulbe-
reich in Anschlag gebracht wurde. Die kognitionspsychologische und psycholingu-
istische Modellierung eines Begriffs von Leseleistung auf der Basis eines pragma-
tisch-konstruktivistischen Lesebegriffs angloamerikanischer Prigung und die empi-
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rische Erhebung von Schiilerleistungen durch entsprechende standardisierte Testver-
fahren bestimmen seitdem die didaktische Diskussion auf diesem Feld. Das Fehlen
eines systematischen Lesecurriculums insbesondere fiir die Sekundarstufe 1 ist dabei
scharf in die bildungspolitische Aufmerksamkeit geriickt; die Entwicklung eines sol-
chen Curriculums stellt zweifelsohne eine zentrale Aufgabe der Fachdidaktik und
eine Herausforderung an ihre interdisziplinire Leistungsfahigkeit dar.

Die Auseinandersetzung mit dieser empirisch-kognitivistischen Perspektivierung des
Lesens und des Leseverstehens, aber auch des Lesenlernens, des ,Lernens aus Tex-
ten’ und des Unterrichtens bildet den Rahmen der Sektion. Sie soll Klarheit dariiber
verschaffen,

1) mit Theorien welcher Art Leseprozesse und Verstehensprozesse im Handlungs-
feld ,,Unterricht” beschrieben und erklirt und beeinflusst werden kénnen und
sollen;

2) wie Diagnostik im Blick auf Lesekompetenz aussehen kann;

3) wie Leseunterricht in der Schule und in der Lehrerlunenaus- und Fortbildung
strukturiert und organisiert werden kann.

Im Rahmen dieses Reflexionsprozesses sollen zum einen Fragestellungen, Metho-
den und Ergebnisse von empirischen Forschungen zur Kenntnis genommen und dis-
kutiert werden, insofern sic das Lesen und das Leseverstehen in unterrichtlichen
Kontexten thematisieren, und zum anderen Perspektiven fiir eine Konsolidierung der
deutschdidaktischen empirischen Forschung in diesem Feld entwickelt werden.

Sektion 6: Miindliche Kommunikation (im Unterricht / auflerhalb des Unter-

richts)

Helga Kotthoff (Freiburg) und Heiko Hausendorf (Bielefeld)

Miindliche Kommunikation wird in alltiiglichen Interaktionen erworben. Mit dem

Eintritt in die Schule lernen Kinder das Kominunizieren in formellen Kontexten

(Rederechtszuginge sind geregelt, Adressaten ausdifferenziert, Antwortformate spe-

ziell zugeschnitten, Kommunikation wird nach externen MaBstiiben bewertet).

Miindliche Kommunikation ist auch Gegenstand des Deutschunterrichts. Die Sek-

tion versucht eine Bestandsaufnahme dessen zu leisten, was in den letzten zwanzig

Jahren unter der Erzielung kommunikativer Kompetenz verstanden wurde und mit-

tels welcher didaktischer Verfahren diese herbeigefiihrt werden sollte. Dabei soll vor

allem reflektiert werden, wie sich unterrichtliche und auBerunterrichtliche kommu-

nikative Kompetenz aufeinander beziehen lassen. Die Sektion sollte sich mit folgen-

dem Spektrum von Fragen aus empirischer Sicht auseinandersetzen:

1) Wie entwickeln sich kommunikative Kompetenzen innerhalb und auBerhalb der
Schule?

2) Welche kommunikativen Aufgaben miissen Schiiler herkdémmlich im
Deutschunterricht bewiltigen? Was sollten sie kénnen?

3) Wie konnen kommunikative Leistungen gemessen und beurteilt werden?
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4) Welche Methoden sind bei der Forderung von Gesprichs- und Redefidhigkeit
besonders erfolgreich? Werden mit Hilfe von Unterricht tatsichlich
Lemfortschritie erzielt?

Sektion 7: Deutsch als Zweit- und Fremdsprache
Bernt Ahrenholz (Berlin) und Ernst Apeltauer (Flensburg)

Erwiinscht sind Beitrdige, in denen eine Auseinandersetzung mit dem Bereich
»Deutsch als Zweitsprache in der Schule® auf empirischer Basis erfolgt. Dabei
wiirden besonders folgende Untersuchungsbereiche interessieren:

1) Untersuchungen zu den Lemvoraussetzungen und zur sprachlichen Kompetenz
von Schillern mit Migrationshintergrund in unterschiedlichen Klassen(stufen).
Fokussiert werden konnten Entwicklungen in einzelnen Sprachbereichen, bei
den Grundfertigkeiten (Héren, Sprechen, Lesen, Schreiben) oder Einfliisse sozi-
aler und kultureller Faktoren auf die Entwicklung zwei- bzw. mehrsprachig
aufwachsender Kinder oder auch Zusammenhinge zwischen Erst- und/oder
Zweitsprachentwicklung. Von Interesse sind dabei auch die verschiedenen An-
forderungen im Schulunterricht (miindliche Kompetenzen, Textproduktion,
Fachunterricht).

2) Ein zweiter Themenkomplex kénnte sich beschéftigen mit den spezifischen Be-
dingungen des Sprachverstehens und des Sprachgebrauchs in der Schule. Hierzu
gehoren Untersuchungen zu den sprachlichen Anforderungen, die in der Schule
fiir Schiiler mit Migrationshintergrund bestehen (unterschiedliche Ficher, Un-
terrichtsinteraktion), sowie Untersuchungen zu speziellen Foérdermanahmen
und ihren Wirkungen.

3) Im Zentrum eines dritten Themenkomplexes kénnte die Evaluierung des Unter-
richts und der Lemerfolge stehen. Hierzu gehéren Fragen nach den erwartbaren
Leistungen von Schiilern mit Migrationshintergrund in einer bestimmten Kom-
petenzstufe oder nach den Zusammenhéingen zwischen schulischer Férderung
und Entwicklung der Sprachkompetenz.

4) Ein weiterer Themenkomplex konnte Fragen der Ausbildung von LehrerInnen
fiir die immer heterogener werdende Schiilerschaft gewidmet werden (Untersu-
chungen zu vorhandenen Qualifikationsmerkmalen, unterschiedliche Formen
des Lehrerverhaltens z.B. in Hinblick auf Aufgabenformulierung oder Verste-
henshilfen).

Sektion 8: Textverstehen und kulturelle Kompetenz (T):

Literarische Kempetenz / kulturelle Kompetenz

Jorg Steitz-Kallenbach (Oldenburg) und Thomas Zabka (Hildesheim)

In der Sektion 8 geht es um die Erforschung der Moglichkeiten, literarische Kom-

petenz als kulturelle Kompetenz im Rahmen des Deutschunterrichts mit neuen Im-

pulsen zu férdern. In allen Feldern, die diesen didaktischen Handlungsraum bestim-

men, gibt es derzeit erhebliche Forschungsdesiderate. Sie betreffen:

1) die Diagnose: Wo und wie entstehen Mdglichkeiten zu einer lebendigen kultu-
rellen Praxis? Was ist und wie vollzieht sich literarische Sozialisation? Wie
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stellt sich der Status-Quo der literarisch-kulturellen Sozialisation von Schiilern
und Lehrern dar?

2) die Forderung: Forderungsmoglichkeiten des schulischen Literaturunterrichts,
Weiterentwicklung literaturdidaktischer Ansitze unter Verwendung von Er-
kenntnissen aus psychologischer Textverstehensforschung, Kognitionspsycho-
logie / Entwicklungspsychologie, Psychoanalyse, Kinder- und Jugendsozialisa-
tionsforschung, Mediensozialisationsforschung

3) die Evaluation/Leistungsmessung: Evaluation von Lehr-Lern-Prozessen im
Deutschunterricht; Verfahren zur Messung eines Zuwachses an literarischer und
kultureller Kompetenz.

Empirische sowie didaktisch reflektierende Beitrige sind erwiinscht und willkom-
men.

Sektion 9: Textverstehen und kulturelle Kompetenz (IT):

Textwissen und Textbewusstheit als kulturelle Kompetenz

Michael Kdmper-van-den-Boogaart (Berlin) und Peter Klotz (Bayreuth)

Fiir das Lesen und Verstehen wie fiir das Verfassen von Texten gibt es - meist wenig
bewusst - sowchl Vorstellungen als auch ein implizites Wissen von Textualitit. Tex-
tualitdt erfahrt ihre Struktur durch die jeweilige Textsorte, durch die pragmatische
oder (gattungs-)poetische Gerichtetheit des Textes; dies gilt auch fiir Durchbre-
chungen der Muster. Fiir die Wahmehmung dessen, was ein Text inhaltlich und
pragmatisch enthilt und was er mit uns als Lesern ,,tut®, ist es nicht unerheblich, ein
Bewusstsein und ein Wissen dariiber zu entwickeln bzw. zu haben, wie Textbegeg-
nungen iiber inhaltliche, textuelle und sprachlich-stilistische Erwartungshorizonte
stattfinden. Dies kann zu méglichen Bestitigungen und/oder Differenzerfahrungen
beim Lesen und Verstehen fithren.

Virulent werden hierbei Aspekte des Vorwissens, des Bildungsstandes (wie die

PISA-Studie gezeigt hat). Die Kohsrenz im Kopf des Lesers entfaltet sich durch sol-

che Faktoren und durch die Fihigkeit, Kohisionsmitte] wissend ebenso wahrzuneh-

men wie die pragmatischen und textkonventionellen bzw. die gattungspoetischen

»Anspriiche®, die von Textsorten bzw. literarischen Gattungen ausgehen, Verstehen

zeigt sich als ein kulturgebundener Prozess, der nicht zuletzt in der Schule seine

Formung erfihrt.

Die Sektion will fiir diese Zusammenhiinge sowoh! die theoretische, didaktische Re-

flexion als auch empirische Untersuchungen anregen. Desiderate bestehen fiir die

Gesamtthematik nahezu iiberall: Im Zentrum kénnten stehen:

1) Diagnostisches/Bestandsaufnahmen: Welches konkret fassbares (Vor-)Wissen
zu literarischen und nicht-literarischen Textsorten und zu ihrer Textualitit ha-
ben Heranwachsende? Wie wirkt es sich auf Vestehensprozesse und AuBe-
rungsformen aus? Wo und wie werden Textualitit und Textsorten explizit ge-
lehrt? Wo und wie wird Grammatikwissen im Umgang mit literarischen und
nicht-literarischen Texten funktional in Bezug gesetzt?

2) Forderung: Analytische und/oder handlungsorientierte Verfahren; Modelle
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3) Evaluation: Signifikante Verstehens- und AuBerungsleistungen im Rahmen ak-
tualisierten Textualitiits- und Textsortenwissens; eigenstindige Integration von
Wissensbestinden, Wechselwirkungen von Texirezeption und Sprachbe-
wusstheit und umgekeht.

Diese Sektion versteht sich als ,,Sucheinrichtung® auf einem zu selbstverstindlich

gehandhabten oder wenig beachteten Feld!

Sektion 10: Medienkompetenz
Roland Jost (Ludwigsburg) und Tanja Kurzrock (Koln)

Die Forderung nach einer integrierten Medienerzichung im Fachunterricht be-
herrscht die didaktischen Diskurse seit einigen Jahren. Verbunden sind damit Fragen
nach der kulturellen Kompetenz im Sinne einer umfassenden Enkulturation von
Kindern und Jugendlichen, die den aktiven Umgang mit allen Medien einschlieSen
muss. Neben der (traditionellen) literarischen Sozialisation hat die Mediensozialisa-
tion an Bedeutung gewonnen, so dass etwa Aspekte der Medienbiografie von Kin-
dern und Jugendlichen ebenso wichtig fiir didaktische Fragestellungen geworden
sind wie das Wissen und K6nnen der Lehrerinnen und Lehrer im Hinblick auf Me-
dien und Mediengeschichte.

Ausgehend von vorliegenden empirischen Untersuchungen, die iiber das Medien-
verhalten von Kindern und Jugendlichen (hiufig in Form von Statistiken) informie-
ren, ist weiterfithrend zu fragen, wie Kinder und Jugendliche verschiedene Medien
rezipieren, welche Dispositionen und Motivationen sie mitbringen, welche Bediirf-
nisse sie im Mediengebrauch befriedigen, wie und in welchen sozialen bzw. Grup-
penzusammenhingen sie dies tun.

Daran ankniipfend ergibt sich eine Reihe von Fragestellungen fiir den Unterricht:

1) Wie konnen wir den Ist-Stand von SchiilerInnen und Schiilern beziiglich ihrer
Medienkompetenz beobachten und bestimmen?

2) Wie kénnen Leistungen in diesem Arbeitsbereich addquat gemessen werden?

3) Welche Methoden sind bei der Forderung von Wahrmehmungskompetenz erfor-
derlich und besonders erfolgreich?

4) Welchen Beitrag zu ficherverbindenden bzw. ficheriibergreifenden Lehr-Lern-
Prozessen konnen (gerade) die Medien und besonders Medienverbiinde leisten?

5) Welche Konsequenzen sind fiir die Lehramtsausbildung, fiir die Hochschuldi-
daktik und fiir die Lehrerfortbildung zu zichen?

Sektion 11: Lernen mit Unterrichtsmaterial /Testen von Unterrichtsmaterial
Juliane Koster (Jena) und Karl-Heinz Fingerhut (Ludwigsburg)

Gegenstand der Sektionsarbeit ist die Untersuchung von Unterrichtsmaterialien
(thematisch geordnetes Text- und Bildmaterial, vor allem Aufgabenstellungen) und
deren Einsatz in Lern- und Leistungssituationen. Dabei werden zwei Schwerpunkte
gesetzt. Der erste bezieht sich auf die ,,4nalyse von Unterrichtseinheiten im Hin-
blick auf initiierte Lern- und Leistungssituationen®, der zweite gilt dem auf diese
Materialien bezogenen Unterricht selbst. Hier wird es darum gehen, die Eignung der
Materialien und Aufgabenstellungen in Unterrichtsversuchen zu priifen.




Postille 73

1) Untersuchung von Unterrichtsmaterialien im Hinblick auf:

- Textverbiinde (literarische Texte, Sachtexte, spezifische Lern- und Arbeitstexte)
und die von ihnen erhoffien Synergieeffekte,

- ykultureller Bildungswert“ der Materialien vs. ,funktionaler Wert im
Lernprozess*®,

- Spektrum der ,,Arbeitsanregungen® im Rahmen der thematischen F okussierung
der Unterrichtseinheiten,

- Analyse von Ratgeberliteratur fiir die Hand der Schiiler (Arbeitshefte) und des
Lehrers (Lehrerhandbiicher)

2) Testen von Unterrichtsmaterialien in Unterrichtssituationen:

- Empirische Erhebungen zu Verhiltnis von Unterrichtsmaterialien und Unter-
richtserfolg

- Untersuchungen zur Frage: ,,Qualifizieren Aufgabenstellungen fiir Lernsituatio-
nen fiir die Bewiltigung von Aufgaben in Leistungssituationen?“

Sektion 12: Empirische Methoden / Fachdidaktik Deutsch (I): Qualitative Me-
thoden

Christine Garbe (Liineburg) und N.N.

Die Sektionen ,,Empirische Methoden (I) und (II)* wollen eine Bestandsaufnahme
bislang vorliegender Forschungsansitze verkniipfen mit der F ormulierung wichtiger
Forschungsdesiderate im Bereich der Deutschdidaktik (Sprach-/Literatur-
Mediendidaktik) und das Spektrum der gdngigen Methoden im Bereich qualitativer
und quantitativer Forschung vorstellen. Die erwiinschten Beitrige sollten Informati-
onen enthalten zu: (1) dem theoretischen Ansatz der Studie (hypothesenpriifende vs.
hypothesengenerierende Studien); (2) der Stichprobe (reprisentativ vs. nicht-repra-
sentativ) und den Kriterien fiir die Samplebildung; (3) den Erhebungsmethoden; 4
den Auswertungsmethoden und (5) der Deutung resp. Diskussion der Ergebnisse. Es
ist denkbar, dass Forschungsprojekte, die mit quantitativen und qualitativen Metho-
den arbeiten, in einem Zeitblock vorgestellt werden, in dem Sektion 12 und 13 ge-
meinsam tagen.

Fiir die Sektion 12 erwiinscht sind je ein Uberblicksvortrag zum Forschungsstand,
zu den bisherigen methodischen Préferenzen und den Forschungsdesideraten in der
Literaturdidaktik und der Sprachdidaktik; ferner Beitrige, die eher Workshop-Cha-
rakter haben, d.h. die jeweilige Forschungsmethode erléutern und Materialbeispiele
vorstellen, deren Auswertung gemeinsam in der Sektion erprobt werden kann. Im
Einzelnen kénnen dies sein:

1) (Einzel-)Fallstudien: auf der Basis von Interviews oder Unterrichtssituationen;

2) Unterrichtsforschung als Feldforschung: die Schulklasse (Lerngruppe) als Un-
tersuchungseinheit;

3) Dokumentenanalyse und offene Testverfahren: Schiilerprodukte als Untersu-
chungsgegenstand;

4) Experteninterviews und Struktur-Lege-Technik: Ermittlung von »subjektiven
Theorien*, z.B. von LehrerInnen;
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5) Kombinierte Methoden / Methoden-Triangulation: z.B. Unterrichtsbeobach-
tung, Interviews und Dokumentenanalyse.

Sektion 13: Empirische Methoden / Fachdidaktik Deutsch (II): Quantitative
Methoden

Heiner Willenberg (Hamburg) und Reinold Funke (Liineburg)

Grundsitzlich soll diese Sektion Vortrige iiber Projekte mit quantitativen Forschun-
gen aufnehmen, die zundchst ihre Thematik darstellen und dann in einem Work-
shop-Teil zeigen, welche forschungsmethodische Uberlegungen sie angestelit und
welche Losungen sie gefunden haben.

Wenige Projekte bedienen sich in der Fachdidaktik der quantitativen Methodik — ei-
nes der Hauptprobleme liegt im Interpretationsverfahren, bei dem die Geisteswis-
senschaftler/innen lernen miissten, die direkte Ebene des Datenzugangs zu verlassen
und aggregierte Daten auf einer Meta-Ebene zu bearbeiten. Und es existiert eine
Konkurrenz zweier Forschungswelten, den klassischen Empirikern mit ihrem An-
spruch an die Reliabilitit von Untersuchungsergebnissen und den Fachwissen-
schaftlern, die eher an der Validitit, d.h. der inhaltlichen und theoretischen Bedeut-
samkeit ihrer Projekte, interessiert sind. Die grofien Untersuchungen wie LAU,
PISA, IGLU oder DESI bieten aber eine klare Herausforderung an die Fachdidaktik,
weil sie in allen zentralen Gebieten unserer Disziplin arbeiten: Lesen, Schreiben,
Sprachreflexion und Argumentation,

Anmeldung ven Projektverschligen fiir die einzelnen Sektionen bitte iiber das
Formular auf der Homepage:
www.fbl.unilueneburg.de/fbl/deutsch/symposion2004/

oder mit einem kurzen Exposé (max. 1 Seite) bis zum 15. November 2003 an
das Tagungsbiiro.
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