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Kimiko Yamaki
DEUTSCHUNTERRICHT IN JAPAN UND SEINE PROBLEME

1 Die Situation bis zum Zweiten Weltkrieg

Die Erlernung einer Fremdsprache verfolgte in der Vergangenheit in Japan

den Zweck, an das Wissen iiber den Entwicklungsstand, die Kultur, die Wissen-
schaft und die Technologie eines anderen Landes zu gelangen. Diese Form der Ge-
winnung von Wissen und Information erfolgte friher iiberwiegend durch Studien
der Literatur.
Abgeschen von Sanskrit als heiliger Schrift des Buddhismus war Chinesisch bedingt
durch geographische Bedingungen die einzige Fremdsprache in Japan vom Mittelal-
ter bis zur Zeit des Feudalismus, und die Kenntnis iiber die chinesische Geschichte
und Literatur galt als Bildungsgrundlage.

Im 17. Jhd. trieb der erste Shogun Tokugawa Ieyasu in groBem Ausmafe Handel mit
ausldndischen Kaufleuten, zuerst aus katholischen Landern wie Portugal und Spa-
nien, spéter auch aus evangelischen Lindern wie Holland und England und auch aus
sidostasiatischen Landern. Er interessierte sich sehr fiir europiische Wissenschaften
und stellte zwei Gelehrte, einen Englidnder und einen Holl4nder, als wichtige Berater
an. Er duldete am Anfang die Missionstitigkeit des Christentums, damit der AuBen-
handel gefordert werden konnte. Er war aber selbst ein iiberzeugter Buddhist und
sah von Anfang an Handel und Christentum getrennt. Durch verschiedene Ereignis-
se und Entwicklungen lief diese Trennung darauf hinaus, dass nach seinem Tod im
Jahre 1616 das Christentum wihrend der Machtperiode seines Enkels vollig verbo-
ten wurde, und darauthin wurde 1639 die Politik der Landesabschottung in Kraft ge-
setzt und schloss, China, Korea und die Niederlande ausgenommen, jeglichen Kon-
takt mit dem Ausland aus. Unter dieser Politik waren die Niederlander die einzigen
Auslinder, die in Japan bleiben durften, wurden jedoch gezwungen, auf einer Insel
gettoisiert zu wohnen. Wihrend der ganzen Isolation wurde Niederlidndisch als ein-
zige Fremdsprache offiziell anerkannt, die dazu diente, dem japanischen Staat Wis-
sen und Informationen iiber und aus Europa zu tibermitteln.

Nachdem das Shogunat 1867 gestiirzt war, wurde das Kaisertum restauriert. Die
1868 errichtete neue Regierung setzte sich die Modernisierung des Staates zum Ziel
und bemiihte sich, aus westlichen Landern hoch entwickelte, fortgeschrittene Wis-
senschaften, Technologien sowie politische und soziale Systeme einzufiihren. Otsu-
ka beschreibt dieses Ziel folgendermaBen: Mit dem Zusammenbruch der feudalisti-
schen Gesellschaftsordnung habe in Japan die Geschichte des absolutistischen Staa-
tes begonnen, dessen Ziel darin bestand, so schnell wie moglich stark genug zu wer-
den, um in den Salon der europgischen kolonialistischen Staaten eintreten zu kon-
nenl Fiir den Aufbau eines modernen Staatswesens wurden fiir den Fremdspra-
chenunterricht Englisch, Franzosisch und Deutsch ausgewihlt. Deutsch wirkte dabei

1 Siehe Otsuka, 1994, S. 39f.
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als eine besonders wichtige Sprache im Bereich des Rechtssystems (insbesondere im
Zivilrecht), der Naturwissenschaften und der Medizin. Das Erlernen einer Fremd-
sprache gehorte jedoch zum Privileg der Schiiler, die kaiserliche Gymnasien besuch-
ten. Sie sollten an hochelitiren kaiserlichen Universitdten studieren, und von ihnen
wurde erwartet, sich kiinftig als gebildete Staatsbeamte zu betitigen. Der Deutsch-
unterricht auf diesen Gymnasien war fast ausschlieBlich leseorientiert, damit spéter
die Fachliteratur erforscht werden konnte. Wenn man sich ein Semester lang mit
Grammatikunterricht befasst hatte, so musste man gleich danach schon Texte mit
guBerst anspruchsvollem Inhalt lesen und tibersetzen konnen. Eine Klasse bestand
aus nur rund 20 Schiilern?, und diesen standen etwa 10 Wochenstunden? in der ers-
ten Fremdsprache und immerhin 4 Wochenstunden in der zweiten Fremdsprache zur
Verfiigung*.

2 Im neuen Schulsystem nach 1945

Nach dem verlorenen Zweiten Weltkrieg wurde das japanische Schulsystem
nach dem amerikanischen Modell vollig umstrukturiert, wodurch Englisch auf ein-
mal unter den bisher unterrichteten Fremdsprachen den wichtigsten Platz einnahm.
Das damalige Bildungsministerium fithrte Englisch in die Mittelschule (vom 7. bis
zum 9. Schulpflichtjahr) als Pflichtfach ein. Dies schloss aber nicht die Mdglichkeit
aus, dass in der Mittelschule noch eine andere Fremdsprache erlernt werden konnte.
Jedoch verlangte die Aufnahmepriifung fiir fast alle hoheren Schuleinrichtungen bis
zur Universitdt Englisch als ein obligatorisches Priifungsfach. Daraus ergab sich ei-
ne Umschichtung, so dass man mit dem Erlernen der deutschen und franzosischen
Sprache im Prinzip erst an der Universitdt begann. An dieser Tatsache hat sich bis
heute grundsétzlich nichts geéndert. Das Oberstufencurriculum der Gymnasien vor
dem Krieg, das sich insbesondere auf den nicht-englischen Fremdsprachenunterricht
bezog, wurde nach dem neuen Schulsystem nach und nach ins allgemeinbildende
Curriculum der ersten vier Semester an der Universitit einbezogen. Um 1955 exis-
tierten doch noch 70 Oberschulen, in denen Deutsch unterrichtet wurde, wihrend
sich 10 Jahre spiter die Zahl auf 36 halbierte>. Dieses Curriculum sollte jedoch
breitgefiichert gestaltet sein, was dazu fiihrte, dass der Anteil der Fremdsprachen-
vermittlung wesentlich verkleinert werden musste. Diese Minderung lief darauf hin-
aus, dass in einem nicht-englischen Fremdsprachenunterricht das mithsame Erlernen
der Grammatik schon sehr viel Zeit in Anspruch nahm und die anderen Fertigkeiten
nur oberfldchlich behandelt werden konnten. Trotzdem wollten die Universitéten in

2 Heute haben Klassen eine Stirke von 37-46 in den Anfimngerkursen nzw. 21-52in
der Mittelstufe. (Stand: 11. April 1999 — Quelle: Gegenwértige Lage und zu-
kiinftige Aufgabe des Deutschunterrichts in Japan, Tokyo, 2001)

3 Heute wird an den Universititen im Hauptfach Germanistik etwa so lange
Deutsch unterrichtet.

4 Siehe Sengoku, 1988, S. 6.

5 Siehe Sengoku, 1988, S. 7.
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der Unterrichtsmethode nichts #ndern, und weiterhin wurde eine rezeptive, passive
Fremdsprachenvermittlung praktiziert, die urspriinglich dazu dienen sollte, die
Fremdkultur der entwickelten Linder aufzunehmen. Daraus ergab sich, dass die
kostbaren knappen Unterrichtsstunden hauptsachlich dem Lesen und dem Uberset-
zen in die Muttersprache gewidmet wurden, so dass kommunikative Elemente kaum
beriicksichtigt wurden. Trotz solcher schlechten Lernbedingungen brachte die enor-
me Zunahme der Studenten eine starke VergroBerung der Lemnerzahl im Deutschun-
terricht mit sich.

3 Anderung an der Bedeutung der deutschen Sprache in Japan und
gleichgebliebene Unterrichtsmethode

3.1 In den 50er und 60er Jahren

Von Mitte der 50er bis zur Mitte der 60er Jahre gab es in Japan ein dhnliches

Wirtschaftswunder wie in der Bundesrepublik. Dieser Wirtschaftsaufschwung und
die rasche Zunahme der Schiiler mit Zugangsberechtigung zur Universitat durch die
Babyboomers brachten einen steilen Anstieg an der Gesamtzahl der universitdren In-
stitutionen hervor. Die Universitat war nun nicht mehr eine Bildungssonderanstalt
fiir Eliten mehr, sondern eine Massenlerneinrichtung fir viele. Allein wihrend der
oben genannten Jahre wuchs die Zahl der Universititen einschlieSlich Fachhoch-
schulen und zweijihriger Kurzzeituniversititen von 492 auf etwa 700 und die der
Studierenden von ca. 52.000 auf 940.000 an. 1975 vervierfachte sich beinahe der
Anteil der Studienanfinger an den Absolventen der Oberschulen gegeniiber 1955
von 10% auf 38%.7 Eine hohere Schulbildung war nun keine Besonderheit der Eil-
ten mehr.
Deutsch und Franzosisch galten immer noch als Bildungssprachen des entwickelten
europdischen Geistes und erfreuten sich damals noch groBer Beliebtheit unter den
Studierenden. Angesichts dieser Tatsache wurden sie vielfach als zweite Fremdspra-
che gewihlt. Dies hatte zur Folge, dass sie von sehr vielen Universitéten als Pflicht-
wahlficher vorgeschrieben wurden, was aber auf der anderen Seite die Motivation
der Studenten betrichtlich absenkte. Das Elitenbewusstsein, das bis zum Kriegsende
als die grofite Lernmotivation gegolten hatte, konnte man unter den neuen Bedin-
gungen in Japan von den Studierenden kaum mehr erwarten.

3.2 In den 70er und 80er Jahren

In den 70er und 80er Jahren verdichteten sich mit dem weiteren Wirt-
schaftsaufschwung einhergehend weltweite Verkehrs- und Mediennetze, und damit
vergroBerte sich das Interesse der Schiler und Studenten an der Fremdsprache und —
kultur. Sie wollten die Fremdsprachen nicht nur als Geistesgut aufnehmen, sondern

6 Vgl. Yonei und Sugitani , 2002, S. 23f.
7 Siehe. Yonei und Sugitani , 2002, S. 25.
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viel mehr als Kommunikationsmittel verwenden, um die Welt kennen zu lernen.
Angesichts ihres Motivationswechsels reichte es fiir die Berufsqualifikation eines
Deutschlehrers nicht mehr aus, wenn er Kenntnisse iiber die deutsche Literatur, Phi-
losophie oder Grammatik nachweisen konnte. Doch wurde der Unterrichtsschwer-
punkt seitens der Lehrenden, die fast ausschliefllich wissenschaftlich orientierte
Germanisten waren, und sich dabei nicht als auf Didaktik zu achtende Deutschleh-
rer, sondern als Vermittler deutschen Geistes empfanden, weiterhin auf rezeptive
Geistesbildung bzw. Forderung der Lesefahigkeit gelegt, und die herkémmliche
Grammatik-Ubersetzungsmethode wurde weiterhin angewendet. Im Deutschunter-
richt waren manche Klassen mit mehr als 100 Studenten vollig iiberfiillt, und bei
dieser Fiille und der rezeptiven und versteiften Grammatik-Ubersetzungsmethode
konnte man eine aktive Beteiligung am Fremdsprachenlernen kaum erwarten, ge-
schweige denn, dass man sich die Kommunikationsfihigkeit in der deutschen Spra-
che hitte aneignen konnen. Das Relikt der alten Sprachpolitik der Vorkriegszeit
spielt erstaunlicherweise bis auf heute immer noch eine zentrale Rolle. Man darf a-
ber nicht vergessen, dass die Bemithung um Aufnahme des entwickelten europdi-
schen Kulturgeistes immerhin zur Erhaltung des durchschnittlich hohen Bildungsni-
veaus der Japaner beitrug.$

4 Griindung des Japanischen Deutschlehrerverbandes

1970 wurde der Japanische Deutschlehrerverband (JDV) mit knapp 300 Mit-
gliedern gegriindet. Der Verband unterstand der Japanischen Gesellschaft fiir Ger-
manistik (JGG), der mehr als 2.500 Lehrkrifte an Universitdten und anderen Institu-
tionen fiir die deutsche Sprache und Literatur angehorten. Aber auch dort wurde an-
gesichts der damaligen Situation der Germanistik in Japan die Sprachdidaktik im
Deutschunterricht trotz ihrer Notwendigkeit wenig beriicksichtigt.

Im Jahr 1971, in dem der JDV dem Internationalen Deutschlehrerverband (IDV) bei-
trat, beschrieb ein japanischer Sprachwissenschaftler im ersten Berichtheft des JDV
die Zielsetzung der JDV folgendermaBen:

»Der Internationale Deutschlehrerverband ist eine weltweite Organisation fiir
Deutschlehrer und legt daher auf seine Rolle als Informationszentrum filr Theorie
und Praxis im Deutschunterricht bzw. Erfahrungsaustausch den Schwerpunkt [...... ]
Die didaktischen Probleme im Deutschunterricht sind jedoch ein sprachwissen-
schaftlicher Forschungsgegenstand im Bereich der angewandten Linguistik. Solche
Probleme bedeuten daher fiir Germanisten nichts anderes als ein kompliziertes For-
schungsobjekt. Da die meisten japanischen Mitglieder des IDV entweder Germanis-
tInnen oder SprachwissenschaftlerInnen sind, wird dementsprechend die Rolle der
japanischen IDV-Mitglieder wohl darin liegen, im Bereich der Praxis und Theorie
des Deutschunterrichts als Wissenschaftler einen Beitrag zu leisten.®

8 Vgl Otsuka, 1994, S. 39-41.
9 Siehe Kaneko, Toru, IDV no seiritsu to sono ninmu (Die Griindung des IDV und
seine Aufgabe). In: Doitsugo kydiku-bukaihd (Berichte des japanischen Deutsch-
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Was man unter dem Beitrag als Wissenschaftler konkret verstehen sollte, lisst sich
aus diesem Satz schlecht erkennen. Jedoch wurden im Laufe der Zeit im DaF-
Unterricht an Hochschulen und Universitidten breite Verbesserungsversuche unter-
nommen. Im Berichtheft des JDV wurden beispielsweise neue landeskundlich orien-
tierte Lehrmethoden und Lernmaterialien, die auch kommunikative sowie interkulty-
relle Ansitze darboten, vorgestellt und besprochen. Diskussionen wurden in den Be-
richtheften des Verbandes ausgefiihrt, in denen es sich um den Sinn und Zweck des
Deutschunterrichts bzw. um die Lehr- und Lernzielerstellung des Deutschunterrichts
in Japan handelte. Die Zielsetzung ist bis auf heute um den Punkt umstritten, ob der
Deutlsochunterricht bildungsorientiert oder kommunikationsorientiert gestaltet werden
soll.

Aus diesen Umstinden erschien 1986 eine Abhandlung mit dem Titel ,,Zur Situation
des Deutschunterrichts in Japan® in einer Sonderausgabe des JDV-Berichthefts, in
dem drei Autoren auf eine klare Zielsetzung hin ihre Vorschlige zur Verbesserung
des Deutschunterrichts in Japan darstellten. Sie schlugen dabei vor, dass der Mas-
sencharakter der japanischen Universititen und des dort betriebenen Deutschunter-
richts ,,gesund zusammenschrumpfen!! sollten, wodurch sie erwarteten, dass dann
ein intensiverer, didaktisch besser vorbereiteter Deutschunterricht in kleineren Klas-
sen mit motivierteren, tiichtigeren Lernenden méglich werden konnte. Dieser Vor-
schlag wurde aber nicht ohne Widerspruch akzeptiert. Yonei und Sugitani berichten
folgendermaBen: ,,Dieser Vorschlag stiefl in den darauf folgenden Berichtheften des
JDV auf einige Kritiken, da der Vorschlag nicht nur auf ein ,Gesundschrumpfen’
der Lerneranzahl, sondern zugleich auch mit aller Deutlichkeit auf eine Einschrén-
kung der Lehrplitze hinwies. Es wurde auch die Frage gestellt, ob dieses ,Gesund-
schrumpfen‘ nicht zur sprachlichen Elitenbildung fithre, welche andererseits die
monopole Stellung des Englischen als lingua franca fordere, und damit den Fremd-
sprachenunterricht wiederum zu einem Privileg einer Handvoll auserwhlter Studie-
render mache. Das wiirde auch dem endlich langsam auch in Japan anerkannten
kommunikativen Sinn des Fremdsprachenhunterrichts auf keinen Fall entgegenkom-
men.“12 Was aber in den Kritiken nicht erwahnt blieb, war die Notwendigkeit der
Reform in der Ausbildung der Deutschlehrenden, die vielleicht fast wichtiger als
,Gesundschrumpfen® sein kann. Zum Unterrichten an der Universitdt wird fiir einen

lehrerverbandes), Nr. 1. Ubersetzt von Yonei Iwao und Sugitani Masako in DaF
in Japan — Zur Entstehung und Entwicklung des DaF-Seminars der japanischen
Gesellschaft fiir Germanistik, 2002, S. 27.

10 vgl. Yonei und Sugitani , 2002, S. 27. Fiir meine Person ist es unbegreiflich,
warum die Zielsetzung entweder in der Bildungs- oder Kommunikationsorien-
tiertheit zu finden sei. Ich bin der Meinung, dass im Deutschunterricht an Hoch-
schulen und Universitéiten in der globalisierten Welt durch geschickte didaktisch-
methodische Anleitung gerade diese beiden Aspekte miteinander verbunden
werden sollen.

11 Giehe Kutsuwada, Mishima und Ueda , 1986, S. 8.
12' Siehe Yonei und Sugitani , 2002, S. 28.
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Deutschlehrer nur vorausgesetzt, dass er in der Germanistik entweder den Magister-
kurs oder den Doktorkurs abgeschlossen haben soll. Bei der Einstellung zihlen Un-
terrichtserfahrungen so gut wie nicht, wihrend Leistungen in Form akademischer
Schriften unerlésslich sind.

Die Wiedervereinigung Deutschlands brachte einen erfreulichen, groien Boom fiir
das Erlernen der deutschen Sprache hervor, der allerdings leider nicht lange anhielt.
In den riesengroBen Erneuerungswellen der Informationstechnologie und der damit
immer weiter vorangetriebenen Globalisierung verspiirten junge Leute deutlich, dass
ihnen Englisch bessere Zukunftschancen verspricht.

5 Nach der Reform des Hochschulrahmengesetzes
5.1 Gegenwirtiger Deutschunterricht an Universititen

Die im Jahre 1986 herausgegebene Abhandlung sah wohl die groBe Reform
des Hochschulrahmengesetzes voraus, die 1991 durchgefithrt wurde. Geméf der Re-
form wurde die herkémmliche Aufteilung in Aligemeinbildungskurse, fremdsprach-
liche Kurse, sportpidagogische Kurse und Fachkurse abgeschafft, und die Gestal-
tung des Curriculums und das Verfahren der Belegung der Kurse fielen prinzipiell in
den Entscheidungsspielraum einzelner Hochschulen und Universitéten.!? Die Re-
form wirkte sich soweit aus, dass sich die Anzahl der Unterrichtsstunden in Fremd-
sprachen auBler Englisch insgesamt auf 58% drastisch vermindert hat. Doch im
Deutschunterricht hat sich deren Anzahl nur unwesentlich verringert. Etwa die Half-
te der Hochschulen gab an, das Unterrichtssystem sei gleich geblieben oder die Zahl
der Unterrichtsstunden habe sich nicht verandert.!4 Heute betrigt die Studentenzahl
2.786.00015. Davon studieren ca. 345.00016 an der Universitat die deutsche Sprache.
Unter derzeitig 686!7 Universititen in Japan wird an 5588 Deutsch unterrichtet (s.
Tabelle 1). Nach der 1998 vom JDV-Sonderausschuss durchgefiihrten Umfrage
betragen die zum Abschluss erforderlichen Pflichteinheiten fiir die erste Fremdspra-
che an staatlichen bzw. stidtischen Universitdten am héufigsten 12 (eine Einheit be-
zieht sich in der Regel auf einen 90-minutigen Unterrichtsblock fiir ein Semester).
Danach folgen Universitdten mit 8 Pflichteinheiten. Bei den privaten Universitdten
stehen umgekehrt diejenigen mit 8 Pflichteinheiten an erster Stelle und die mit 12 an
zweiter Stelle. Fiir die zweite Fremdsprache betragt die Zahl durchschnittlich 4. An

13 vgl. Otsuka, 1993, S. 13.
14" Siehe JDV-Sonderausschuss fiir die Umfrage (Hrsg.), 2001, S. 17.

15 Laut Untersuchungsbericht des japanischen Ministeriums fiir Bildung und Wis-
senschaft. Stand: August 2002.

16 1 aut JDV-Sonderausschuss fiir die Umfrage (Hrsg.), 2001, S. 3.

17 Laut Untersuchungsbericht des japanischen Ministeriums filr Bildung und Wis-
senschaft. Stand: August 2002. :

18 Laut Untersuchungsbericht des japanischen Ministeriums fiir Bildung und Wis-
senschaft. Stand: Oktober 2000.
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90% der staatlichen und stidtischen Universitéiten ist Deutsch eins der Wahlpflicht-
ficher, wogegen an mehr als 30% der privaten Universitidten Deutsch unter die frei-
en Wahlficher fillt.!19 Problematisch war der Riickgang der Anzahl der Studenten,
die Deutsch als Wahlfach wihlten. Infolgedessen hat sich die KlassengroBe vermin-
dert. Dementsprechend wurden die Stellen der Lehrkrifte abgebaut, und vor allem
hat sich die Anzahl der lehrbeaufiragten Lektoren am stirksten verringert.20 Die
Zahl der fest angestellten Lehrkrafte fiir Deutsch sinkt auch landesweit. Neben Eng-
lisch erfreuen sich heute die Sprachen fiir asiatische Lander, vor allem China, deren
pulsierende Markte neue Businesschancen anzubieten scheinen, zunehmender Be-
liebtheit. Wahrend siideuropéische Sprachen wie Ttalienisch oder Spanisch eher stei-
gen, verringert sich das Interesse an den traditionellen Kultursprachen Deutsch und
Franzgsisch immer weiter. Hinzu kommt, dass es an klaren, konkreten Richtlinie fiir
eine Vermittlung des Deutschen fehlt?!. Eine didaktisch fundierte Lehreraus- und
fortbildung wird im universitdren Bereich, in dem gewohnlich die deutsche Spra-
chenvermittlung realisiert wird, nur in bescheidenem Mafe praktiziert, und es fehl-
ten Uberlegungen, komplexe Phinomene der Sprachlehr- und —lernprozesse zum
Forschungsgegenstand zu machen. Die potenziellen Lehrerlnnen der deutschen
Sprache werden an der Universitit zu Fachleuten der geisteswissenschaftlich orien-
tierten Germanistik ausgebildet, aber nicht zu potenziellen Deutschlehrern. Von die-
sen derartig ausgebildeten Lehrkriften werden im Allgemeinen einige in die Ober-
schulen eingestellt. Lediglich im Seminar fiir DaF, das im Jahre 1992 ins Leben ge-
rufen wurde, werden verschiedene didaktische und dariiber hinaus strukturell-
institionelle Probleme besprochen und diskutiert. Allerdings findet eine praktische
Ausbildung kaum statt. Vor solchem negativen didaktischen Hintergrund wird der
Deutschunterricht auch noch durch im Allgemeinen ausgeprigtes passives Lernver-
halten der Schiiler und Studenten weiter erschwert. Diese Passivitit ist in erster Li-
nie auf Harmonieorientierung und Zuriickhaltung der Japaner zuriickzufithren?2, a-
ber auch die drei folgenden Aspekte verstirken diese Passivitit in grofem Male: 1.
der allgemein verbreitete stark lehrerzentrierte Unterricht in einer frontalen Sitzord-
nung?? 2. die eine Jahrhundert lang angewandte Grammatik-Ubersetzungsmethode
3. die Anpassung an die Struktur der anspruchsvollen Aufnahmepriifung zum Studi-
um. In der Priifung wird tiberwiegend nach Grammatik, Syntax und Semantik ge-
fragt, und exakte Ubersetzungen werden verlangt. Erdrterungsvermégen oder Kom-
munikationsfihigkeit der Schiiler wird sehr selten gepriift, obwohl an vielen Univer-
sitdten neue Versuche Schritt fiir Schritt unternommen werden. Diese vielseitig tief

19" JDV-Sonderausschuss fiir die Umfrage (Hrsg.), 2001, S. 3.
20 JDV-Sonderausschuss fiir die Umfrage (Hrsg.), 2001, S. 17.

21 vgl. u.a. Otsuka, 1993, S. 20 auch Sanbe, 1999, S. 45, Yonei und Sugitani
2002, S. 33.

22 ygl. Otsuka, 1994, S. 38f und auch Yamaki, 2000, S. 6, S. 23 u. S. 55-61.
23 vgl. Otsuka, 1994, S. 40f und auch Yamaki, 2000, S.6 u. S. 56.
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geprigte Passivitdt hemmt die Schritte der Fremdsprachenlernenden zu einer
interkulturellen Kommunikation.24

Heute lernen ca. 345.000 Studierende Deutsch vor allem als Bestandteil der
Allgemeinbildung (48,1 %), weniger als Hilfsmittel in der internationalen
Kommunikation. Literatur und Philosophie, die vor 50 Jahren viele Studierende
anzogen, sowie Technologie, Politik und Okonomie stoBen auf deutlich geringeres
Interesse.25 Lenzko meint, damit miissten neue didaktisch begriindete Formen zur
Vermittlung der deutschen Sprache gefunden werden?6.
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| Kl S X (i Sy 1 e L L '688
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Franztsisch = - ]380[|‘ = =
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Tabelle 1: Verteilung der Fremdsprachen auf die Zahl der Universititen

5.2  Gegenwirtiger Deutschunterricht an Oberschulen

Laut Untersuchungsbericht des japanischen Ministeriums fiir Bildung und
Wissenschaft von 2001 wird unter insgesamt 5.479 Oberschulen an 107 Deutsch
angeboten (s. Tabelle 2). Gegeniiber 1999 hat diese Zahl um 16 zugenommen.
Lenzko beschreibt diese Situation folgendermaflen: ,An den Oberschulen steigt

24 ygl. Otsuka, 1994, S. 42.
25 Siehe JDV-Sonderausschuss fiir die Umfrage (Hrsg.), 2001, S. 32.
26 Siche Lenzko, 2002, S. 17.
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dank eines differenzierteren Angebots die Zahl der Deutschlernenden zwar noch
geringfiigig. Die geplante Abschaffung des Samstagunterrichts gefihrdet allerdings
diesen Fortschritt.“?’ Nach der neuen Unterrichtsrichtlinie des Ministeriums  fiir
‘Bildung und Wissenschaft soll ab 2002 das gesamte Curriculum um 30% reduziert
werden. Die zweite Fremdsprache konnte dabei betroffen werden.28 Die meisten
Oberschulen, an denen Deutsch unterrichtet wird, befinden sich in der Region
Tokio(Tokyd) und in der Region Kyoto-Osaka-Kobe. Neuerdings wird Deutsch
auch in Regionalzentren wie Sapporo, Nagoya, Hiroshima oder Fukuoka sowie in
den Provinzen Aomori und Ishikawa unterrichtet.2% In den meisten Schulen lernen
die Schiiler parallel zu Englisch Deutsch als zweite Fremdsprache, und zwar als
freies Wahlfach. Dort lernen sie in der Regel zwei Deutschstunden (eine
Unterrichtsstunde hat in der Regel 50 Minuten) in der Woche, und wihrend der
zweijdhrigen Schulzeit erhalten sie 4 Einheiten. In einem Duzend Oberschulen
konnen wahrend der dreijihrigen Schulzeit 6 bis 10 Einheiten erworben werden. In
einer einzigen Oberschule wird Deutsch als erste Fremdsprache unterrichtet, wobei
wihrend der drei Jahre 14 Pflichteinheiten erworben werden miissen.30

Die Hauptziele des Deutschunterrichts sind Erweiterung des Verstdndnisses fremder
Kulturen und Zugang zu internationalen Betrachtungsweisen. Es werden jedoch fast
keine Lehrmittel fiir Deutschlernende an Oberschulen herausgegeben. Deshalb
miissen die Lehrbiicher fir Studenten eingesetzt werden, die meistens nicht fiir
Schiiler geeignet sind. Die Oberschullehrkrifte, die eine Fremdsprache aufler
Englisch unterrichten, sind normalerweise Teilzeitkrifte, oder sie geben auch in
anderen Fichern noch zusétzlich Unterricht. Fest angestellte Deutschlehrer gehren
zur Ausnahme. Es ist heutzutage sogar iiblich, dass eine Lehrkraft in mehr als zwei
Schulen beschiftigt ist. Eine Verbesserung der Arbeitsbedingungen wird deshalb
angemahnt.

Wiinschenswert wére noch eine bessere Zusammenarbeit zwischen Oberschulen und
Universitdten; viel mehr Universititen sollten den Absolventen der Oberschulen
eine Moglichkeit bieten, Deutsch in der Aufnahmepriifung als Priifungsfach zu
wihlen. Die Universititen, an denen Deutsch unterrichtet wird, bieten im
Allgemeinen nur Anfangerkurse oder hochstens Kurse der Prid-Mittelstufe an. Den
Absolventen der Oberschulen, die bereits mehr als 10 Einheiten Deutsch gelernt
haben, sollte ermdglicht werden, an der Universitit in einem etwas fortgeschrittenen
Kurs Deutschlernen fortzusetzen.

5.3 Gegenwirtiger Deutschunterricht an Sprachschulen

AuBer Universititen und Oberschulen bieten angefangen mit dem Goethe-
Institut etwa zehn Sprachschulen eine gute Moglichkeit, kommunikativen,

27 Siehe Lenzko, 2002, S. 17.

28 Siehe Goda, 2001, S. 78.

29 Siehe JDV-Sonderausschuss fiir die Umfrage (Hrsg.), 2001, S. 44.
30 Siehe Maki, 2001, S. 88f.
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handlungsorientierten Deutschunterricht zu nehmen. Wenn man auch solche
Sprachschulen in die Betrachtung mit einbezicht, in demen auch andere
Fremdsprachen unterrichtet werden, steigt die Zahl weiter an. In den etwa den
Volkshochschulen in Deutschland entsprechenden Zentren wird auch
Deutschunterricht angeboten. Dort ist die Palette der Angebote sehr breit gefichert;
das Goethe-Institut Tokyo veranstaltet auler Standardkursen in der Grund-, Mittel-
und Oberstufe z. B. verschiedene Trainingskurse fiir eine bestimmte Fertigkeit,
Ubersetzungs- und Dolmetschkurse, vielseitige Sonderkurse wie Aktuelle Literatur,
Deutsch fiir die Reise, Kreatives Schreiben, Nachrichten, Okologische Texte,
Deutsch zur Studienvorbereitung, Fachsprache Musik usw. Dort kann man auch
Wirtschaftsdeutsch und Deutsch fiir den Beruf lernen. Aber auch das Goethe-
Institut, das dem bundesdeutschen Auswirtigen Amt untersteht, hat gegeniiber den
Jahren kurz nach der Wiedervereinigung knapp 20% der Kursteilnehmer einbiifien
miissen. Seitdem stagnieren die Zahlen auf dem hohen Niveau. Die Teilnehmerzahl
betrégt z. Z. 1.645. Alle anderen kleineren Sprachschulen teilen in der Regel auch
ein dhnliches Schicksal.

Schulart Fremd- Fremdsprachen auBer Englisch
sprachen | Chinesisch | Franzosisch | Koreanisch | Deutsch | Spanisch | Sonstiges | insgesamt
offentlich 13 299 120 111 57 59 27 673
Sprachen | (10,690) (3,741) (3,051) | (1,323) | (1,489) (499) (20,793)
privat 20 125 95 52 50 25 26 373
Sprachen | (7,159) (4,880) (1,536) | (3,225) | (1,095) (369) (18,264)
Insgesamt 23 424 215 163 107 84 53 1,046
Sprachen | (17 849) (8,621) (4,587) | (4,548) | (2,584) | (868) | (39,057)

Tabelle 2: Fremdsprachenunterricht an Oberschulen in Japan

(Die obere Zahl zeigt auf die Zahl der Schulen und die untere in den Klammern auf die Zahl
der Schiiler.; Quelle: Untersuchungsbericht des japanischen Ministeriums fiir Bildung und
Wissenschaft. Stand: Juli, 2001 )

6 Abschlielende Bemerkung

Die Zahl der Deutschlernenden in Japan geht seit langerem zuriick. Damit
einhergehend sinken bei der anhaltenden Rezession staatliche Zuschiisse fiir den
Deutschunterricht. Dieser steht jetzt vor neuen Herausforderungen, wo die
Universitdten umstrukturiert werden miissen. Otsuka beschreibt die Verantwortung
des Sprachunterrichts in Japan folgendermafen: ,,Meiner Meinung nach wird die
Zukunft der Welt davon abhingen, ob es der Menschheit gelingt, die wechselseitige
Abhiéngigkeit der Lander und die wechselseitige sprachliche Verstéandigung als
unausweichliche Notwendigkeit zu erkennen und sie noch kreativer, verniinftiger
und demokratischer zu entwickeln. Nicht zuletzt gilt diese These fiir Japan, den
Wirtschaftsriesen, der weltweit groBen Einfluss ausiibt, und daher dafiir
mitverantwortlich ist, diese wechselseitig aktive Denk- und Verhaltensweise auch
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auf der kultur- und bildungspolitischen Ebene grundsitzlich zu entwickeln. Jeder
Sprachunterricht sollte sich diese Verantwortung vor Augen halten.“3! Um dieser
Verantwortung gerecht zu werden, haben die Lehrkrifte die Wichtigkeit zy
erkennen, sich mit DaF zu befassen und didaktisch fundierte Lehreraus- ung
fortbildung wahrzunehmen. Wenn Deutschland und Japan enger miteinander
kooperieren, konnen sie bestimmt viele groBe Potenziale fiir die Welt
herbeischaffen. Das Interesse an der Sprache ist ein kleiner Anfang. Ich bin
berzeugt, dass durch jede bescheidene, aber herzliche Bemiihung der Lehrenden
das Interesse der Lernenden an der deutschen Sprache aufs Neue wieder erweckt
wird.
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