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chen groBer Solidaritt die Bereitschaft der Lineburger Ko.lleginne'n und Kgllege:,n
hervorheben, zur Veranstaltung des Symposions 2004 bereit zu sein, falls sich ein
Symposion in Klagenfurt als nicht moglich erweist. Danke!

Mit kollegialer Unterstiitzung wurde die Geschichte der Symposi‘en und flie Ver-
einsgeschichte, die schon bisher im Internet zu finden war, gri'indhch erweitert. Se-
hen Sie bitte einmal nach unter www.symposion-deutschdidaktik.de

Bis in wenigen Wochen mit den besten Griifien

6/2002
Ingelore OQomen-Welke, Vorsitzende

Pdadagogische Hochschule Freiburg, Kunzenweg 21, D-79117 Freiburg,
Fax +49-761-682.475, e-mail oomen@ph-freiburg.de

Unter http://www.didaktik.deutsch.de finden Sie in der Rubrik Aktuelles

Bericht zur 10. Tagung der AG Medien im SDD am 18./19. Januar 2002 in
Osnabriick ,,Literatur — Unterricht und Medien von Jutta Wermke;

j i der EU von Inge-
- Expression of Interest fur das 6. Forschungsrqhmenprogramm : ‘
Jore Oomen-Welke, Vorsitzende des Symposions Deutschdidaktik e.V. (s. Mit-

gliederbrief der Vorsitzenden);

Empfehlungen des Vorstandes des Hochschulverbandes fiir Geographie und ih-
re Didaktik zur Besetzung von Juniorprofessuren;

Resolution der Fachdidaktik Geographie zum wissenschaftlichen Nachwuchs, in
Sonderheit zu den Juniorprofessuren.

Beachten Sie als neuen Service auf der Homepage dgr Zeitschriﬂ"unter Hefte auch
die Abstracts der in diesem Heft im Thementeil erschienenen Aufsdtze.
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STELLUNGNAHME DER GESELLSCHAFT FUR FACHDIDAKTIK (GFD) ZUR
REFORM DER LEHRERAUSBILDUNG

Erfreulicherweise wird die Relevanz der Ausbildung zukiinftiger Lehrerinnen und
Lehrer in der Offentlichkeit wieder stirker diskutiert. AuBerer Anlass sind dabei
nicht nur das schlechte Abschneiden deutscher Schiilerinnen und Schiiler in interna-
tionalen Vergleichsstudien, sondern vielmehr die verschiedenen Vorschlige fiir eine
strukturelle und inhaltliche Neugestaltung im Sinne konsekutiver und gestufter Aus-
bildungsginge. Diese Strukturmodelle werden z.Zt. bundesweit erdrtert — ungeachtet
der Chancen, die auch in einer parallelen Verbesserung der bisherigen (grundsténdi-
gen) Lehrerbildung liegen konnten.

Vor dem Hintergrund der beabsichtigten Strukturverinderungen sieht sich die GFD
veranlasst, die Rolle der Fachdidaktik in gestuften Ausbildungsmodellen neu zu re-
flektieren. Dabei sollen gleichzeitig die von uns bereits an anderer Stelle formulier-
ten Prinzipien wissenschaftsbasierter Lehrerbildung in diesen Prozess einfliefen
(vergl. KVFF, Hrsg: Fachdidaktik in Forschung und Lehre 1998; Stellungnahmen zu
den Themen "Fachdidaktik und Qualit4tsentwicklung von Schule und Unterricht
(7.04.2000)" sowie "Fachdidaktik als zentrales Element von Praxisanteilen der uni-
versitdren Lehrerausbildung (6.10.2000)").

1 Zur Situation

Im Mirz 1999 verstindigte sich die KMK auf bundesweit geltende Struktur-
vorgaben fiir die Einflihrung von gestuften Studienabschliissen, die die an deutschen
Hochschulen traditionellen Diplom- und Magisterabschliisse um eine gestufte Vari-
ante ergénzen sollen. Demnach kann bereits nach dreijghriger Studiendauer mit dem
Bakkalaureus/Bachelor (BA) ein erster Studienabschluss erreicht werden, auf den
ein konsekutives, ein- bis zweijdhriges Folgestudium mit dem Magister-
/Masterabschluss (MA) aufgebaut werden kann, oder — je nach angestrebter Be-
rufseinmiindung — muss. Nach dem Versténdnis der Befiirworter und Initiatoren sol-
cher Stufenabschliisse handelt es sich dabei um einen besonderen Ausdruck der fil-
ligen Anpassung an internationale Standards. Entsprechend verband die KMK ihre
Empfehlung zu BA-/MA-Abschliissen mit der obligatorischen Vorgabe, solche Stu-
diengéinge miissten entsprechend internationalen Gepflogenheiten modularisiert und
mit einem Leistungspunktesystem versehen sein. Bereits im November 1998 war
durch die KMK die Akkreditierung dieser neuen Studienginge grundsétzlich be-
schlossen worden, desgleichen ein fiir deutsche Hochschulen bis dato unbekanntes
Instrument der Qualitdtssicherung.

Inzwischen sind mit BA- und MA-Abschliissen gestufte Studiengénge an etlichen
Hochschulen mit zunehmender Tendenz verbreitet, und auch fiir die 1. Phase der
Lehrerausbildung gibt es Bestrebungen in diese Richtung. Eine Vorreiterrolle iiber-
nahm im Mai 2001 das Bundesland Nordrhein-Westfalen, indem mit ,,JEckpunkten
zur Gestaltung von BA-/MA-Studiengéngen fiir Lehramter“ entsprechende Préfe-
renzen und Vorgaben des Ministeriums fiir Schule, Wissenschaft und Forschung




86 Didaktik Deutsch 13/2002

verdtfentlicht wurden. Zwar soll es sich um einen zunéchst auf sieben Jahre befriste-
ten Modellversuch handeln, die Begriindungen und Rahmensetzungen lassen jedoch
darauf schliefien, dass in gestuften Lehramtsabschliissen zumindest eine dauerhafte
Erginzung, moglicherweise auch Alternative, zu der bisherigen einstufigen I. Phase
der Lehrerausbildung gesehen wird. Im Herbst 2001 kam der Wissenschaftsrat in
,JEmpfehlungen zur kiinftigen Struktur der Lehrerbildung” zu Vorschldgen, die in
die gleiche Richtung weisen. Die Ende 2001 verdffentlichten Ergebnisse der PISA-
Studie mit ihren deprimierend schlechten Resultaten fiir deutsche Schiilerinnen und
Schiiler unterstrichen auch die dringende Notwendigkeit einer grundlegenden Re-
form der Lehrerausbildung.

Allerdings existiert hierfiir kein einheitliches Modell. Vielmehr wird die Stufung ei-
ner Lehrerbildung unter sehr unterschiedlichen Vorgaben diskutiert. So geht das
Modell von Rheinland-Pfalz im Gegensatz zu dem in Nordrhein-Westfalen zu er-
probenden davon aus, dass die Grundsténdigkeit der Ausbildung auch in einem ge-
stuften System erhalten bleiben soll; Ziel ist hier der Bachelor of Education.
Ungeachtet der verschiedenen Modelle und ihrer Realisierungsmdglichkeiten wird
dem Aufbau einer sogenannten Vermittlungskompetenz fiir alle Studienabschliisse
im Bachelorbereich neben der fachwissenschaftlichen Ausbildung in jedem Fall ei-
ne groBe Bedeutung zugemessen. Bei der Entwicklung dieser Vermittlungskompe-
tenz kommt der Fachdidaktik eine zentrale Rolle zu, die sie in Kooperation mit der
Erziehungswissenschaft und Fachwissenschaft wahrzunehmen hat.

2 Reform der herk6mmlichen Lehrerausbildung oder System-
wechsel?

Leider ist die empirische Basis zur Identifizierung der Stidrken und Schwé-
chen der gegenwartigen Lehrerbildung und zur Entwicklung einer wirksamen The-
rapie denkbar diinn. Deshalb kann die Frage, ob hinreichende Reformimpulse inner-
halb des herkommlichen grundsténdigen (integrativen) Studiensystems méglich sind
oder ob ein Systemwechsel hin zu einem gestuften (konsekutiven) System erfolgver-
sprechender ist, derzeit nicht auf der Grundlage systematischer Forschung bzw. wis-
senschaftliche fundierter Erkenntnisse beantwortet werden. Weitgehende Einigkeit
besteht jedoch daritber, dass die Lehrerausbildung in Deutschland grundlegender
Verbesserungen bedarf: So muss beispielsweise noch viel zu geringe Integrations-
grad der verschiedenen Komponenten der Hochschulausbildung erhoht werden, die
internationale Vergleichbarkeit, aber auch die Studierbarkeit in den vorgegebenen
Regelstudienzeiten ermoglicht, die professionsbezogene Qualitét deutlich gestarkt,
die inhaltliche Abstimmung in den Studienplénen der beteiligten Facher sowie zwi-
schen der 1.und 2. Phase der Lehrerbildung miissen verbessert und die Lehrerbil-
dungsstudiengénge evaluiert werden.

Die Befiirworter des Systemwechsels hin zu gestuften Lehramtsabschliissen ver-

sprechen sich davon insbesondere

- einen fiir die jeweilige Bildungskarriere relevanten Polyvalenzgewinn durch
einen ersten fachbezogenen akademischen Studienabschluss nach 6 Semestern,
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eine Qualit.éitssteigerung fir die berufsfeldbezogene Master-Phase insbesonde-
re dl}rch die Konzentration erzichungswissenschaftlicher und fachdidaktischer
Studien auf der Grundlage von Kerncurricula;

dife Erhéhung des Anteils studienbegleitender Prifungen im Zuge der Modul-
arisierung (Priifungsabschichtung).

Die Kritiker des Systemwechsels setzen diesen Hoffnungen u.a. folgende Befiirch-
tungen entgegen: ‘

- durch die Trennung in eine fachwissenschaftliche und eine berufswissenschaft-

liche Stufe drohe der quantitativ weitaus gewichtigeren Bachelor-Phase der
Yerlust der Berufsperspektive, mit sehr negativen Konsequenzen fiir die Stu-
dpnmotivation der Mehrzahl von Studierenden, deren Berufswunsch Lehre-
rin/Lehrer bereits feststeht;

| - es drohe die SchlieBung von Standorten der Lehrerausbildung wenn sich her-

ausstellen sollte, dass entweder primédr fachwissenschaftlich orientierte Backhe-
lor-_Phase oder aber die stirker Berufsfeld-orientierte Master-Phase aus den
Universitdten verlagert wird; in beiden Fillen wire die Wissenschaftlichkeit
der Lehrerausbildung gefshrdet.

3 Eckpunkte einer Reform der Lehrerausbildung aus fachdidakti-
scher Sicht

Die l?ildung§po!itische Entscheidung zur Einfiihrung eines gestuften Systems
der Leh_rerb‘lldung in einigen Bundeslédndern bietet die Moglichkeit, die Vorziige und
Nachteile eines Systemwechsels gegeniiber einem zu reformierenden grundstéindi-

gfelzn Studiensystems (bis hin zu Lernergebnissen in den Studienfichern) zu untersu-
chen.

Upabhéingig davon, welches System sich letztlich durchsetzen wird, hilt die GFD
die Beriicksichtigung der folgenden Aspekte auch in gestuften Studiengingen fiir
unerlésslich.

Vermittlungskompetenz. Die Weitervermittlung fachwissenschaftlicher Inhalte
und Problemstellungen an unterschiedliche Zielgruppen ist eine genuine und an-
spruchsvolle Aufgabe der Fachdidaktik. Diese Aufgabe schlieBt u.a. lerntheoretische
und ethische Aspekte ein. Eine solche Vermittlungskompetenz soll nicht von zu-
kiinftigen Lehrerinnen und Lehrer sondern von allen Absolventen von BA-
Studiengingen erworben werden.

Fachbezug. Weil die Vermittlungskompetenz nur anhand von Lerngegenstinden
erworben werden 1§ann, kann sie nicht in gesonderten Modulen realisiert werden,
sondern muss stets in fachwissenschaftliche Zusammenhinge eingebettet sein.

Basiscurricula. Bachelor-Studienginge mit zwei obligatorischen Fachern und der
daraus resultierenden Stofffiille zwingen zur Konzentration auf die jeweils wesentli-
chen Fachinhalte, was auf die Entwicklung von fachwissenschaftlichen Basiscurri-
cula hinauslauft. Fiir deren Strukturierung und Evaluierung liefern die Fachdidakti-
ken mit ihren spezifischen Kompetenzen einen unverzichtbaren Beitrag,

—q
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Praxisanteile. Auch in der Bachelor-Phase gestufter Studiengéngen sind bereits
schulorientierte Praxisanteile vorzusehen. Sie dienen der Berufsorientierung und
konnen deshalb nicht erst in der Master-Phase angeboten werden. Ihr Erfolg hingt
entscheidend von der Qualitiit der Vorbereitung, der Betreuung und der Nachberei-
tung ab.

Berufsfeld- und Forschungsbezug in MA-Studiengéingen. In MA-Studiengéngen
werden vertiefte, schulformbezogene Berufsbeziige hergestellt. Der stdrker akade-
misch-forschungsbezogene Anspruch dieser Studienstufe erdffnet eine gute Mog-
lichkeit, Studierende auch in die Forschung zur Auswahl, Legitimation und fachdi-
daktischen Rekonstruktion von Lerngegenstinden, zur Definition und Begriindung
von Unterrichtszielen und zur adressatengerechten Strukturierung von schulischen
Lernprozessen einzubeziehen. Nicht zuletzt kann hieraus eine besondere Chance er-
wachsen, das in allen Fachdidaktiken dringende Nachwuchsproblem abzumildern.

Kooperation von 1.und 2. Phase. Der stirkere Berufsfeldbezug der MA-Stufe er-
offnet neue Moglichkeiten der Kooperation mit der 2. Phase und damit die Chance
einer curricularen Neustrukturierung der gesamten Lehrerausbildung.

Die Gesellschaft fiir Fachdidaktik halt es fiir unabdingbar, die Einfiihrung jeglicher
neuer Studienstrukturen mit einer systematischen Uberpriifung von herkommlichen
und neuen Lehrerausbildungsformen zu verbinden. Nur iiber derartige vergleichende
Evaluationen lassen sich die dringend erforderlichen Informationen iiber Optimie-
rungskriterien und —erfolge erreichen. Die GFD sieht es als eine ihrer Aufgaben an,
sich an der Evaluierung einer neugestalteten Lehrerausbildung sowie an der Begut-
achtung von Reformvorschldgen aus fachdidaktischer Sicht zu beteiligen.

Salzau, den 19.04.2002

Prof. Dr. Horst Bayrhuber, Vorsitzender der GFD, Leibniz-Institut fiir die Pddago-
gik der Naturwissenschaften an der Universitit Kiel, Olshausensr. 62, 24098 Kiel
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Gerhard Rupp

DIE ,KONZENTRIERUNG® DER LEHRERAUSBILDUNG IN NRW:
UNABSEHBARE FOLGEN FUR DIE WISSENSCHAFT

Am 19. Mirz 2002 wurde Vertreter/innen der fiinfzehn nordrhein-westfdlischen
Hochschulen verkiindet, dass die Lehrerbildungsstudiengange in Bonn und in Diis-
seldorf geschlossen werden. Ab dem WS 2002/ 2003 wird dort kein Bewerber mehr
eingeschrieben werden. Mit einem Schlag fallen damit ca. 10.000 Studienplitze er-
satzlos weg. Damit werden zwei voll funktionierende und vor allem zwei florierende
Standorte geschlossen, die Jahr fur Jahr ca. 260 bzw. 160 hochqualifizierte und
hochmotivierte Absolvent/innen fiir die Schule ausgebildet haben. Das ist mehr als
bedeutsam in einer Zeit, in der Lehrerknappheit besteht in den Naturwissenschaften
und in Informatik, aber auch in Englisch, Musik und Religion.

Die Konsequenzen des Endes der Lehrerbildung fiir die betroffenen Hochschulen
sind nicht absehbar, auch und gerade fiir die Wissenschaft. Die Lehrerbildung hatte
viele Facher unter ein gemeinsames Dach gebracht; dies fillt jetzt weg. Es gibt kein
spiirbares Korrektiv mehr fiir den Egoismus der Fécher, die sich jetzt deputatsméssig
in den neuen konsekutiven Studiengingen ausbreiten. Mit der Anwendung des Wis-
sens, dem Berufs- und dem Praxisbezug fallen wesentliche Momente weg, die auch
das wissenschaftliche Profil eines Fachs schérfen helfen.

Die Institute und Seminare, die Deutschdidaktik betrieben und betreiben, sehen sich
vor neue Aufgaben gestellt. Zunéchst geht es bis Oktober 2008 ja noch mit der alten
Lehrerbildung weiter. Aber schon in den néchsten Semestern werden wir einen
Riickgang an Studierenden, und zwar uniweit, spiiren. Denn es werden auch viele
Magisterstudierende wegbleiben; ein Standort, an dem kein Wechsel und keine
Doppeleinschreibung mehr moglich ist, ist generell abgewertet. Das merken wir
auch daran, dass Studierende im Grundstudium wechseln, weil sie nicht sicher sind,
ordentlich zuende studieren zu kénnen.

An den Standorten Bonn und Diisseldorf ist im Bereich der Deutschdidaktik ein er-
hebliches Know-How und z.T. mehr als dreilig Jahre Lehr- und Forschungserfah-
rung angesammelt. An beiden Standorten wird z.Zt. versucht, die didaktische Kom-
ponente in Form von Modulen in den Wahlpflichtbereich der neu zu konzipierenden
Germanistik-Studiengsinge einzubringen. Deutschdidaktik ausserhalb der Schule
wurde in Diisseldorf schon seit langem betrieben. Stichwérter sind und waren Of-
fentlichkeit, literarisches Leben, sprachliche Verstindigung, betriebliche Bildung
etc. etc. Nunmehr wird dies zur Hauptaufgabe und dient u.a. dazu, die derzeitigen
Amtsinhaber an ihren Standorten entsprechend zu ,profilieren‘. Zentral ist in diesem
Zusammenhang die Hochschuldidaktik und die Personalentwicklung mit Blick auf
die neue Studienstruktur, innerhalb derer die Didaktik eine Schliisselstellung ein-
nehmen kann.

Unmittelbar spiirbare Konsequenzen des Endes der Lehrerbildung an zwei Standor-
ten liegen in der an die Stelle der Ausbildung tretenden Dequalifizierung der zu-




