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Werner Wintersteiner

DI1E KULTUR DES UNTERSCHIEDS
Versuch einer interkulturellen Neuorientierung des Deutschunterrichts
in Osterreich

1 Kleine Betrachtung iiber den richtigen Zeitpunkt

Es gibt offensichtlich so etwas wie einen richtigen Zeitpunkt fiir eine Idee. Vor-
her kann man sich noch so bemiihen, man wird mit seinem Anliegen nicht durchkom-
men. Doch plétzlich merkt man, daf} die Zeit reif ist. An allen Ecken und Enden machen
sich Menschen daran, dieselbe Idee ,,zu erfinden®, sie aus ihrer Perspektive zu entwik-
keln und auf ihre Situation anzuwenden. Das interkulturelle Lemen ist so eine Blume,
die plotzlich tiberall in Osterreich zu spriefien beginnt und dabei eine erstaunliche Ar-
tenvielfalt verspricht.

Wie ist das alles zustande gekommen? Offenbar iiber verschiedene Stufen der Wahr-
nehmung, Anfangs sah man nur ein einzelnes Phinomen und konnte es noch nicht rich-
tig einordnen. Man sprach von der ,,Auslinderpidagogik* und meinte, da3 das Problem
darin liege, daB die Ausldnderkinder nicht integriert seien, weil sie noch nicht gut genug
Deutsch konnten, ihre Kultur noch nicht restlos abgelegt hitten. Die Begriffsbildung
minterkulturelles Lernen* hingegen geht von einer vollig anderen Orientierung aus. Sie
beriicksichtigt, dal die Ankunft neuer Bevolkerungsgruppen beide dndert, die Einhei-
mischen und die Migranten. Gleichzeitig sieht man die ,autochthonen“ Minderheiten
(es gibt in Osterreich sechs anerkannte Bevilkerungsgruppen iiber die Deutschsprachi-
gen hinaus: Kroaten, Roma, Slowaken, Slowenen, Tschechen und Ungamn) in einem
neuen Licht, wenn man sie nicht iiberhaupt erstmals bemerkt. Man erkennt zunehmend,
dal Osterreich nie eine deutschsprachige Monokultur war, sondern immer schon eine
kunterbunte Mischkultur war, allerdings eindeutig mit einer deutschsprachigen Vorherr-
schaft. Das Problem ist freilich, da3 man diese Mischkultur weder wahrhaben noch ha-
ben wollte ...

Wie sehen die weiteren Stufen der Wahrnehmung der Multikulturalitit aus, die die
Osterreichische Gesellschaft offenbar nur langsam und schrittweise erklimmen kann?
Interkulturelles Lernen gilt heute als anerkanntes Schlagwort., Und genau deshalb be-
steht die Gefahr, daf in diesen zunehmend positiv besetzten Begriff alles nur Denkbare
hineingepackt wird. So verstehen einzelne Gruppen von Lehrkréften und offenbar auch
die Schulbehérden ganz verschiedene Dinge darunter; manche sehen es immer noch als
etwas, das ,,die anderen” betrifft, die Kinder aus der Tiirkei oder aus dem ehemaligen
Jugoslawien (eine modernisierte Variante der Auslinderpiddagogik also), andere be-
trachten es als interessanten und bereichernden Aspekt des Unterrichts fiir alle: Sie ver-
anstalten interkulturelle Projekte, mit kulinarischen Hohepunkten aus aller Welt und ein
paar Spielen, die sie in den didaktischen Unterlagen des OIE (Informationsdienst fir
Entwicklungspolitik) gefunden haben. Wieder andere wollen der Idee einer europii-
schen Gesinnung zum Durchbruch verhelfen und bemiihen sich verstirkt um Schulkon-
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takte mit dem (meist westlichen) Ausland, oder sie fahren mit der Klasse nach Briissel
oder Straflburg, wo die SchiilerInnen eine EU-Sitzung simulieren diirfen oder an einem
Europa-Spiel teilnehmen. Wieder andere haben es geschaffi, einen funktionierenden
Internet-Anschluf3 gesponsert zu bekommen und iiben sich im interkulturellen Web-
Surfen mit australischen, japanischen oder nordamerikanischen Partnerschulen. Das al-
les sind sinnvolle und bereichernde Konzepte, ein Beweis fiir das Spriefien vieler neuen
Ideen, fur eine Aufbruchsstimmung an den Schulen. Es ist aber fraglich, ob damit be-
reits die Grundidee des interkulturellen Lernens erfafit wurde.

Die entscheidende nichste Stufe, vor der wir jetzt stehen, ist die Erkenntnis, daB inter-
kulturelles Lernen mehr ist als ein wichtiger Teilbereich der Pidagogik bzw. ein Ne-
benaspekt der Erziehung. Wir miissen langsam zur Einsicht kommen, daB interkulturel-
les Lernen zu einem integrierenden Gesichtspunkt des Schulwesens werden muf3. Wenn
wir interkulturelle Erziehung mit Dietmar Larcher ,,als Erziehung zu kultureller Offen-
heit, zur Bejahung kultureller Unterschiede, zur Uberwindung von kultureller Befan-
genheit und Ethnozentrismus* (Larcher 1995, 143) verstehen, so erfordert das eine ent-
sprechende Umstrukturierung der Schule. Das betrifft Lehrpline, Aus- und Fortbildung,
Schulkultur und alle Unterrichtsficher, das erfordert ,eine grundlegende Erneuerung
der allgemeinen sprachlichen Bildung®, wie die Vordenkerin des interkulturellen Ler-
nens, die Hamburger Erziehungswissenschaftlerin Ingrid Gogolin, das sehr pointiert
herausgearbeitet hat. Sie grenzt den Begriff des interkulturellen Lernens sehr deutlich
von einer ,internationalen oder ,Europa-Erziehung“ ab, die blof das selbe na-
tionalistische Erziehungsmodell im gréBeren, eben im europdischen MaBstab wiederho-
len will:

Es geht vielmehr um den Anspruch der Verénderung jener grundlegenden Normen der
gegenwirtigen Bildungssysteme, die auf der Nationalitdt beruhen. Der Sinn, der einst
im Nationalen lag, ist weltgeschichtlich iiberholt. Die Vervielfiltigung von Nationalis-
men schafft keinen neuen Sinn. (...) Mit der Férderung von Mehrsprachigkeit, die einer
Perspektive ,Interkulturelle Bildung® folgt, wird ein anderes Ziel verbunden: In ihr
wird der Schliissel zum Verstindnis des Fremden liegen, zum Akzeptieren von Fremd-
heit und Verschiedenheit als auch spannungsreiches Erfahrungsfeld. Ich sehe darin ei-
nen Weg zur Erlangung der Fahigkeit, mit der ,,Kultur des Unterschieds” zu leben —
das heifit: in rasch sich wandelnden, pluralen Verhdltnissen auf zivile Weise, selbstbe-
stimmt und verantwortlich, zu handeln (Gogolin 1995, 40).

2 Die Dekonstruktion der Nationalkultur

Die nationalstaatlich verfafte Schule hat daran mitgewirkt, da} es heute zum
iiblichen Selbstverstindnis gehort, sich als Angehoriger einer Nation, als Osterreicher,
Deutscher, Italiener, Franzose zu empfinden. Was fiir Fichte (1808) noch Utopie war —
daB3 die Menschen dereinst auf dem zur Nation gefiigten Territorium sich ,,vor aller
menschlichen Kunst vorher durch die bloBe Natur mit einer Menge von unsichtbaren
Banden aneinander gekniipft“ fithlen wiirden, daf3 sie zusammengehoren und ,,natiirlich
eins und ein unzertrennlich Ganzes sein wollen —, das mutet uns heute so an, als sei es
tatsidchlich ein Teil der menschlichen Natur (Gogolin 1995, 33).
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Der Deutschunterricht hat bekanntlich bei dieser Erfindung des Nationalen als des Na-
tiirlichen eine prominente Rolle gespielt. Historisch verdankt er dem Versprechen, Bil-
dung als Ausbildung der nationalen Identitit zu leisten, seinen Aufstieg zum leitenden
Fach im Féacherkanon.

,»Nichts hat die Entwicklung des Deutschunterrichts vom ausgehenden 18. Jahrhundert
bis zum Ende des Nationalsozialismus stirker bestimmt als die Uberzeugung, daB es
seine hiochste Aufgabe sei, alle Schiiler zu einem bewuBten Deutschtum zu erziehen.”
(Frank 1973, S. 375)

Hubert Ivo hat gezeigt, dal auch die kommunikative Wende, als bewuflte Gegenreakti-
on gegen die nationale Orientierung, eine Reihe von ungeldsten Problemen hinterlaft:

»lugespitzt lassen sich zwei Konzepte unterscheiden, die das Nachdenken iiber das
Unterrichten der Muttersprache in Deutschland wihrend dieses Jahrhunderts bestimmt
haben bzw. bestimmen. Das eine orientiert die Aufgaben des Unterrichts an den Zielen
nationaler Identititsbildung, das andere interpretiert diese Aufgaben als kommunikati-
ve, die sich zwar im Medium einer Einzelsprache, eben des Deutschen, stellen, in ihrem
wesentlichen Gehalt aber durch sozial-kulturelle Merkmale nichtsprachlicher Art defi-
niert sind“ (Ivo 1994b, 9).

Ivo weist auf die Unzuldnglichkeiten beider Konzepte hin. Er kritisiert nicht nur den
nationalistischen Ansatz, sondern auch die ,kritische” Abwendung von der Problematik
der Verschiedenheit menschlicher Sprachen, ein Standpunkt, der heute, angesichts der
zunehmenden Bedeutung des multikulturellen Zusammenlebens, auf wichtige Fragen
keine Antworten zu geben vermag. Im Riickgriff auf Humboldts Sprachtheorie entwik-
kelt Ivo eine Theorie des Sprachunterrichts, die der Vielfalt der Sprachen Rechnung
trigt, ohne in nationalistische Positionen zu verfallen (Ivo 1994a und 1994b). An sei-
nem richtungsweisenden Ansatz sind auch die folgenden Uberlegungen orientiert.

Wenn Erziehung zu kultureller Identitit kein iiberholtes Konzept ist, sondern blof3 von
seiner nationalistischen Hiille befreit werden muf3, so miifite der Deutschunterricht ge-
rade die kulturelle Vielfalt thematisieren. Statt zum Deutschtum zu erziehen oder die
Frage der kulturellen Identitit zu ignorieren, sollte er sich vielmehr folgenden Fragen
zuwenden, die das Dogma des ausschlieSlich nationalen Charakters einer Kultur revi-
dieren:

e Nachweis der multikulturellen Wurzeln, Traditionen und Gegenwart Osterreichs:
Es geht um die Erkenntnis, daB3 die eigene Kultur (wie jede Kultur iiberhaupt) auf
einer Mischung verschiedenster Einfliisse beruht, oder — wie Stuart Hall es formu-
liert — daB ‘die Ausbildung nationaler kultureller Identititen eine ,,Hybridbildung™
aus verschiedenen heterogenen Elementen darstellt; es geht schlieBlich darum, die
sozialen, regionalen, generationsbedingten Unterschiede innerhalb ,.einer* nationa-
len Kultur aufzudecken.

e Aufdecken der sprachlichen und kulturellen Gewalt:
Es gilt zu zeigen, daf} diese kulturelle Vielfalt und Mischung keineswegs immer auf
eine kommunikativ ausgehandelte Verschmelzung zuriickgeht, sondern meist durch
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Druck der Mehrheitskulturen und gewaltsame Einverleibung anderer vKul'turelemen-
te zustande gekommen ist.

Erziehung zum Respekt vor anderen Kulturen:

Diese sind genauso wie die eigene aus spezifischen Mischungen entstanden und
entwickeln sich nach wie vor auf diese Weise weiter. Dieser Prozel3 der gegenseiti-
gen Beeinflussung von Kulturen hat heute eine neue Qualitit erreicht. Gerade unter
den modernen Bedingungen der Globalisierung sind Identitit und Differenz unauf-
16sbar miteinander verkniipft (Hall 1994).

Konkret miifite m. E. diese interkulturelle Neuorientierung des Deutschunterrichts in
folgenden vier Bereichen vor sich gehen (ausfiihrlicher dazu Wintersteiner 1995a):

1))

2)

Sprachunterricht

Der bewuflte Umgang mit der Differenz von Standard- und Herkunftssprache, mit
der im Prinzip alle Schulkinder zu tun haben, kann ein wichtiger Ansatzpunkt sein,
die Vielsprachigkeit im Unterricht zu behandeln. Es sollten dazu die zahlreichen
methodischen Errungenschaften aus dem DaF- und DaZ-Unterricht auch fiir den
mmuttersprachlichen Unterricht endlich fruchtbar gemacht werden. Deutscher
Sprachunterricht muf auch die Thematisierung der Vielsprachigkeit zum Ziel haben.

Literaturunterricht

Obwohl es offiziell in den Lehrplinen keinen verbindlichen Kanon der Literatur
gibt, ist die Konzentration auf die deutschsprachigen Werke doch vorgegeben. Mit
den folgenden beiden Fragen mdchte ich die Richtung andeuten, in die die Modifi-
zierung des Kanons gehen sollte:

Wird den ,, kleinen Kulturen* besonderes Augenmerk geschenkt?

Wir blicken traditionell nach Westen und iibersehen die Volker im Osten und Siiden
Osterreichs. Wir beschiftigen uns allenfalls mit den kulturellen Leistungen der
»groflen Nationen*, auch wenn sie weit entfernt sind, aber die Kultur unserer Nach-
barn ist fiir uns ein unbekannter Kontinent. Verdeckt hat ihn bisher nicht so sehr ein
eiserner Vorhang, sondern der nationalistische Stacheldraht in unserem Kopf. Die-
ses Hindernis ist auch durch die Offnung der Grenzen noch nicht beseitigt. Es ist
symptomatisch, wie wenig zum Beispiel hierzulande die slawischen Literaturen
iibersetzt und bekannt sind.

Werden die nationalen Minderheiten (bei uns in Osterreich) als Briicke zu den
Nachbarn dargestellt und genutzt?

Die nationalen Minderheiten in Osterreich, sowohl die ,,autochthonen® wie die neu
entstandenen, wie auch die gesetzlich nicht anerkannten, bieten eine grofartige
Chance intérkulturellen Lernens im eigenen Land. Ihre Bedeutung fiir die lebendige
Entwicklung unserer Kultur und Gesellschaft wird aber hichstens in Sonntagsreden
anerkannt.

3) Alltagskultur und Literatur der Schiilerlnnen

Es ist einsichtig, dafl die Einbeziehung der Kulturen aller SchiilerInnen einer Klasse
von hohem padagogischen Wert ist. Die Aufwertung dieser Kulturen konnte die
Beziehungen zwischen den SchiilerInnen positiv beeinflussen. Die Behandlung von
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4)

3

Literatur und Kultur der ,Betroffenen” entspricht der padagogischen Forderung
nach Einbeziehung der realen Erfahrungen der SchiilerInnen. Dieser Anspruch ver-
langt von den Lehrkriften natiirlich grofe Flexibilitit bzw. setzt entsprechende
Ausbildung und die Bereitstellung von Unterrichtsmaterial voraus. (Es ist festzuhal-
ten, dafl dieser Aspekt nicht nur nationale, sondern auch soziale oder generations-
bedingte Differenzen einschliefit.)

Sprachliche Interaktion im Unterricht

Diese Ebene, die natiirlich nicht nur fiir den Deutschunterricht gilt, dort aber be-
sonders bearbeitet werden kann, wird oft zu wenig beachtet. Doch konnen uner-
kannte kulturelle Differenzen zu grofien Mifverstindnissen und Schwierigkeiten
fithren. Ich kann das hier nicht ausfithren, verweise aber auf die wichtigen Untersu-
chungen von Ingelore Qomen-Welke (Oomen-Welke 1993) sowie auf den Wiener
Schulversuch einer dreisprachig gefiihrten Handelsschule (Tiirkisch — Serbokroa-
tisch — Deutsch).

Das ,,Fremde* als LernanlaB fiir die Deutschdidaktik

Es besteht kein Zweifel, daB diese Impulse nicht unmittelbar aus der Fachdidak-

tik oder gar der Germanistik entstammen. Die Anregungen kamen von auflen, gleich-
sam als Bestitigung der interkulturelien Idee, dafl nur ,,das andere®, das ,Fremde* Er-
fahrung und Lernen ermoglichen.

Am Grazer Zentrum fiir Schulentwicklung arbeitet man seit zwei Jahren an einem
»Modell Sprach- und Kulturerziehung®, das systematisch die Grundlagen fiir eine
interkulturelle Schule entwickeln soll. Bis jetzt wurden eine international beschickte
Konferenz abgehalten und ein Sammelband verdffentlicht. Die Bemithungen sind
vor allem um den Fremdsprachenunterricht zentriert, aber die Perspektive wird zu-
nehmend weiter. Die Aktivititen dieser Modellgruppe konnten zu einem Focus aller
Bemiihungen um eine interkulturelle Schulreform werden.

Der Deutsch-als-Fremdsprache-Unterricht hat fiir die interkulturelle Neuorientie-
rung des gesamten Faches wohl die wichtigsten Impulse gegeben. Fiir Osterreich sei
besonders das zweibindige Werk ,Interkulturelle Bildung — Lernen kennt keine
Grenzen“ erwihnt, das nicht nur theoretische Grundlagen bereitstellt, sondern auch
fachspezifische didaktische Hilfen und Vorschlige fiir die Entwicklung einer inter-
kulturellen Schulkultur enthélt (GauB/Harasek/Lau 1994 und 1995).

Nachdriicklich sollen die Aktivitdten jener privaten Initiativen herausgestrichen
werden, dié Arbeitsmaterialien hergestellt, Schulkontakte vermittelt, Referentlnnen
empfohlen und Seminare organisiert haben — lange bevor offizielle Institutionen
sich des interkulturellen Lernens angenommen haben. Die Zusammenarbeit zwi-
schen solchen Organisationen wie dem ,,Osterreichischen Informationsdienst fiir
Entwicklungspolitik™, dem ,Interkulturellen Zentrum®, ,,Alpen-Adria-Alternativ*
oder der , Initiative Minderheiten* und der formellen Pddagogik und Deutschdidak-
tik erweist sich zunehmend als eine wichtige Schiene fiir didaktische Innovationen.
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¢ Der Tiroler Deutschlehrer und Kiinstler Gerald Nitsche arbeitet seit lingerem an der

Erfassung nicht-deutschsprachiger Literatur aus Osterreich. Seine Anthologie
»OSTERREICHISCHE LYRIK ... und kein Wort Deutsch* (1990) hat groBe Beach-
tung gefunden. 1995, im Jahr der Toleranz, hat er erstmals ein Schulbuch herausge-
geben. Es nennt sich ,,Briicken. Ein interkulturelles Lesebuch* und ist fiir die Un-
terstufe der Hauptschulen und Gymnasien (Sekundarstufe I) zugelassen. In diesem
Buch sind Texte von vielen in Osterreich lebenden Nationen vertreten, und zwar
nicht nur in der Ubersetzung, sondern auch im Original. Die deutschsprachigen
Kinder werden somit mit chinesischen Schriftzeichen, slowenischen oder tschechi-
schen Haseks, der kyrillischen Schrift usw. konfrontiert. Fiir die Kinder, die aus den
entsprechenden Lindern stammen, ist es ein Signal der Wertschiitzung ihrer Kultur.
Im einleitenden Brief an die Schiilerinnen und Schiiler wird dies auch ausdriicklich
bekriftigt: ,,Wenn Du einen Text in Deiner Sprache findest, den Du der Klasse vor-
lesen mochtest, dann wird das fiir sie sicher interessant sein“. Demselben Prinzip
folgend sind die Schwierigkeitsgrade der Texte gekennzeichnet, um Kindern zu hel-
fen, die noch nicht so gut Deutsch beherrschen. Haufig war der Herausgeber be-
miiht, Geschichten mit gleichen Motiven in verschiedenen Kulturen zusammenzu-
stellen, um nicht nur Unterschiede, sondern auch Gemeinsamkeiten hervortreten zu
lassen. Dieses neue Schulbuch ist eine Pionierleistung und steht einzigartig in Oster-
reich da. Erstmals haben DeutschlehrerInnen nun die Moglichkeit, tatsdchlich einen
interkulturellen Literaturunterricht zu gestalten.

Die ,,Arbeitssgemeinschaft fiir Deutschdidaktik an der Universitit Klagenfurt be-
miiht sich, diese interkulturellen Impulse systematisch auf den Deutschunterricht hin
durchzudenken und durch Gestaltung von Themenheften der ,,informationen zur
deutschdidaktik™ (ide) konkrete Unterlagen fiir den Deutschunterricht zu entwik-
keln. Die Universitit Klagenfurt hat traditionell einen interkulturellen Schwerpunkt,
dessen wichtigste Tatigkeitsfelder das Eintreten fiir die slowenische Minderheit in
Kimten, das pddagogische Engagement fiir die Zweisprachigkeit in Siidtirol und die
Aufarbeitung der multikulturellen Situation des Alpen-Adria-Raums (Dreilindereck
Italien-Osterreich-Slowenien) sind. Diese Erfahrungen und dieser Diskussionszu-
sammenhang haben auch der Deutschdidaktik zahlreiche Anstofe geliefert. Schon
in den ersten Heften der neugestalteten ,,ide” (1988) gab es Beitrige mit interkultu-
reller Orientierung. Seither wurden verschiedene Aspekte nach und nach aufgearbei-
tet: ,,Literatur aus Mitteleuropa“ (4/1991), die sich v.a. um die Vermittlung der Lite-
ratur unserer slawischen Nachbarlinder bemiiht, gefolgt von ,Deutsch als
Zweitsprache (4/1992), das auch den ,normalen Deutschunterricht zu verindern
suchte. Im Heft 2/1995 wird interkulturelle Kanonrevision gefordert. Im Herbst
1996 erscheint ein Themenheft , Kleine Literaturen aus Osterreich®, 1997 wird ein
Heft zum ,interkulturellen Sprachunterricht folgen. Mit dieser Auflistung soll aber
kein harmonisches Bild einer sich stetig verbessernden Entwicklung gezeichnet
werden, es wachsen auch die Widerstéinde, und es bleiben viele ungeldste Probleme,
von denen einige abschlieflend angedeutet werden sollen.
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4 Didaktischer Groflenwahn?

Der Anspruch interkultureller Bildung stellt eine Herausforderung fiir das Fach
Deutsch und das ganze Schulwesen dar, dessen grundlegende Dimension oft unter-
schitzt wird. Bisher sind wir von einem einheitlichen Bildungskonzept fiir alle Schiile-
rInnen unabhingig von ihrer Herkunft ausgegangen. Entscheidend war das Erziehungs-
ziel. Nun ist sowohl dieses Ziel zu dndern — in Richtung interkultureller Bildung — als
auch soviel Flexibilitit zu entwickeln, daB dieses generelle Ziel unter unterschiedlichen
Bedingungen auch unterschiedlich umgesetzt werden kann. Es miifite doch einen Unter-
schied ausmachen, ob man im zweisprachigen Gebiet Karntens, wo es relativ wenig
Migrantlnnen gibt, sprachliche und kulturelle Bildung betreibt, oder im 15. Wiener
Gemeindebezirk, wo in manchen Klassen mehr Kinder Tiwrkisch oder Serbokroatisch
sprechen als Deutsch. Wie kann man diesen Unterricht praktisch organisieren?

Wieweit sind diese Uberlegungen gesellschafilich durchsetzbar? Jetzt schon haben
viele deutschsprachigen Eltern Angst, die muttersprachliche Ausbildung ihrer Sproflin-
ge konnte zu kurz kommen. Wieweit sprechen wir eigentlich von einem didaktischen,
wieweit von einem politischen Problem? Der Vorteil und Gewinn, der in der interkultu-
rellen Einstellung liegt, muf erst wirklich klargemacht werden.

Um nicht in didaktische GroBenwahn-Phantasien zu verfallen, mufl auch klargestellt
werden, welche (neue) Rolle dem Deutschunterricht bei dieser Neuorientierung zu-
kommt. Wie steht es mit dem Literaturunterricht? Sind die DeutschlehrerInnen nicht
vollig zeitlich und von ihrer Ausbildung her iberfordert, wenn man nun all das von ih-
nen verlangt: die Grundlagen der deutschen und dsterreichischen Literatur zu vermit-
teln, dabei didaktisch bei der Herkunfiskultur der Schiilerlnnen anzusetzen und auch
noch Weltliteratur durchzunehmen? Hier sind noch klare Kriterien zu entwickeln und
entsprechende Materialien zu erarbeiten.

Was heifit interkultureller Sprachunterricht? Ist es nicht ein Paradoxon, interkulturellen
Unterricht als Thema vornehmlich in deutscher Sprache als Unterrichtsmedium zu hal-
ten? Ist das ,,schwedische Modell* (sprachliche Sozialisierung in der jeweiligen Mut-
tersprache) zu iibernehmen? Wieweit gibt es nach diesem Modell noch ein einheitliches
Konzept, eine einbeitliche Erziehung fiir alle? Oder soll der bisherige Deutschunterricht
der jeweiligen Situation entsprechend in einen mehrsprachigen Unterricht transformiert
werden?

Und wenn wir die Aufgabenstellung konsequent zu Ende denken: was bleibt noch von
der Bezeichnung ,,Deutsch® fiir unser Fach? Wieweit stellt die Germanistik noch die
wichtigste Bezngswissenschaft dar? Miifiten die sprach- und literaturwissenschaftlichen
Voraussetzungen fiir kiinftige ,,Deutsch*-LehrerInnen nicht eher von einem Kompara-
tistik-Studium geleistet werden? Vor allem miite die in Osterreich viel zu gering ver-
anschlagte sprachwissenschaftliche und sprachdidaktische Ausbildung verbessert wer-
den.

Wir sind noch weit davon entfernt, auf alle hier gestellten Fragen eine fundierte Ant-
wort geben zu kdnnen. Wir haben vermutlich noch nicht einmal alle wichtigen Fragen
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gestellt. Doch gerade diese Offenheit fir neue Fragen ist entscheidend, um mit der
~Kultur des Unterschieds* leben zu lernen.
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