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Inge Blatt

» TEXTE UND KONTEXTE* IM KONTEXT

Mechthild Dehn 1999: Texte und Kontexte. Schreiben als kulturelle Tétigkeit
in der Grundschule. Berlin: Volk und Wissen. Kamp

Mechthild Dehn zieht in ,,Texte und Kontexte® eine Bilanz zehnjghriger For-
schung zum Textschreiben in der Grundschule. Sie setzt in ihren empirischen
Untersuchungen ethnographische Verfahren ein. Ausgehend von Beobachtungen
im Untersuchungsfeld ,,Schreibunterricht der Grundschule® generiert sie Hypo-
thesen und iiberpriift sie. Dazu werden Unterrichtskontexte geschaffen, in denen
der Untersuchungsgegenstand iiber Jahre hinweg vielschichtig und aus unter-
schiedlichen Perspektiven beobachtet wird. Es werden reichhaltige Daten erho-
ben und Theorie basiert und multiperspektivisch ausgewertet. Die Ergebnisse
filhren zur Bildung einer Empirie gestiitzten Theorie vom Schreiben als kultu-
reller Tatigkeit (vgl. S. 39 - 46). Diese Theorie vereint die beiden der Schrift ei-
genen Aspekte der Literalitit und Literaritit. In diesen umfassenden Begriff der
Schrift werden wiederum vier Aspekte integriert: die Autonomie als Ergebnis
des Schriftspracherwerbs sowie der Normierung als Eigenschaft der Schriftspra-
che auf Seiten der Literalit4t und das Selbst und die Welt in einer intertextuellen
Beziehung und Auseinandersetzung auf Seiten der Literaritiit.

Mechthild Dehn setzt sich mit ihrer schriftkulturellen Didaktik vom kreativen
Schreiben und vom Schreiben als Problemldsen ab.

Sie geht iiber die kreative Schreibdidaktik hinaus, indem sie anhand zahlreicher
Schiilertexte nachweist, dass schon Kinder in der Grundschule iiber literarische
Muster und dsthetische Gestaltungsmittel verfligen. Sie pladiert dafiir Sorge zu
tragen, dass die literaten Fahigkeiten der Schiilerinnen und Schiiler von Anfang
an im Unterricht genutzt werden. Kreatives Schreiben gehdrt fiir sie zum
Schulalltag und stellt keine Zugabe zum Deutschunterricht dar.

Mechthild Dehn exemplifiziert eindrucksvoll, wie Schiilertexte zu lesen sind,
um deren Tiefenstruktur zu erkennen. Wenn Lehrerinnen und Lehrer sie so zu
lesen verstehen, erscheinen die Texte nicht mehr als defizitir, sondern es kom-
men literarische Muster und Stilfomen zum Vorschein. Daraus wird aber nicht
der Schluss gezogen, dass Unterricht iiberfliissig sei, sondern es werden Unter-
richtsbedingungen entwickelt, die am Kénnen der Schiilerinnen und Schiiler an-
setzen und auf dessen Ausbau zielen.

Die Sicht des Schreibens als einer Problemlésefihigkeit weist Mechthild Dehn
als Neuauflage alter Unterrichtsmuster als zu einseitig zuriick. Wenn sie dahin-
terstehende Vorstellungen kritisiert, Schemawissen an die Schiilerinnen und
Schiiler zu vermitteln, so bezieht sie sich auf die deutsche Auspriigung der ko-
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gnitiven Schreibforschung und deren punktuelle Rezeption der amerikanischen
Schreibprozessfoschung (Flower & Hayes 1980, Bereiter 1980).

Betrachtet man dagegen den Gesamtkontext der anglo-amerikanischen Schreib-
forschung seit Ende der 60er Jahre, so ergeben sich auffallende Ubereinstim-
mungen zu den von Mechthild Dehn vorgestellten Ergebnissen.

Den Ausgangspunkt im Anglo-Amerkanischen bildet die Erforschung profes-
sionellen Schreibens (Moffet 1968). Die linguistischen Untersuchungen erga-
ben, dass die schulischen Schreibnormen im professionellen Literaturbetrieb
keine Rolle spielen. Dies wiederum gab den AnstoB fiir eine Experten - Novizen
- Vergleichsforschung, die zum kognitiven Schreibprozessmodell von Flower
und Hayes fiihrte. Dieses kognitive Modell wurde von den Autoren jedoch nur
als ein Schritt zu einem weiterfiihrenden Ziel angesehen, namlich ein integrati-
ves Modell zu entwickeln, das Prozess, Produkt und Kontext vereint (Freedman
et al. 1987). Auf diesem Weg wurden die Zusammenhinge von Lesen und
Schreiben und die sozialen und schriftkulturellen Kontexte mit einbezogen (z.B.
Flower et al. 1990: Reading-to-write: Exploring a cognitive and social process;
Flower 1989: Cognition, Context, and Theory Building; dies. 1990: The Role of
Task Representation in Reading to Write).

Die gewonnenen Forschungsergebnisse fanden durch die Institutionen der Wri-
ting Projects Eingang in den Unterricht. Um Alternativen zu rigiden schulischen
Aufsatz- und Stilformen zu entwickeln (z. B. Einleitung - Hauptteil - Schluss),
wurden Schiilertexte in Lehrerkollegien und Fortbildungsveranstaltungen ge-
meinsam gelesen und diskutiert.

‘Schreiben wurde dadurch aus der schulischen Einengung herausgefiihrt und in
einen schriftkulturellen Kontext gestellt, so wie Mechthild Dehn dies in ihrer
Forschungsarbeit tut. Sie stellt ebenfalls die Frage nach der Berechtigung der
Normen, die sich hinter dem ‘Schuldeutsch’ verbergen (S. 47 und 81 f), sie er-
probt gemeinsam mit Studierenden und Lehrerinnen neue Lesweisen von Schii-
lertexten, sie bettet Textschreiben in literarische und soziale Kontexte ein. Be-
sonders wichtig erscheint mir, dass Kinder zu einer eigenen Zielsetzung ermu-
tigt werden. Wie das Beispiel der Schiilerin Anna deutlich macht, brachte die
Aufforderung der Lehrerin, zu einer Bildvorgabe das zu schreiben, was sie
mdchte, bei der Schiilerin den Durchbruch zu einer neuen und lernférderlichen
Schreibhaltung.

Was aus meiner Sicht iiber die bisherige Forschung hinausfiihrt, ist ein erwei-
terter Blick auf die Bedeutung der Sprech- und Medienerfahrung fiir den
Schriftspracherwerb. Wiahrend in der Miindlichkeits-Schriftlichkeitsforschung in
der Regel die Unterschiede beider Sprachweisen betont werden, verbucht
Mechthild Dehn die literaten Vorerfahrungen der Schiilerinnen und Schiiler, die
sie aus miindlichen Erzdhlungen und Fernsehsendungen gewonnen haben, auf
dem Positivkonto der Lernvoraussetzungen. Sie nutzt sie didaktisch durch ent-
sprechende Aufgabenstellungen fiir den Schriftspracherwerb. Demgegentiber
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zeigt z.B. Deborah Tannen (1982) auf, wie Lehrerinnen Kinder aus schriftfer-
nem Milieu in ihrem Sprachvermégen génzlich verunsichern, indem sie im Un-
terricht Aufgaben stellen und dabei schriftliche Normen in der miindlichen Dar-
stellung anfordern.

Mechthild Dehn stellt demgegeniiber klar heraus, dass Schiilerinnen und Schiiler
Texte nicht erst schriftreif miindlich vorformulieren, sondern dass sie gerade das
Schreiben zum allméhlichen Verfertigen ihrer Texte nutzen. In der amerikani-
schen Schreibforschung stehen dafiir die Begriffe ,feedback loop“ (Bereiter
1980) und ,,writing as a mode of learning® (Emig 1977).

Mechthild Dehns Sicht auf Schreibenlernen schlieft noch in einem weiteren
Punkt an die amerikanische Schreibforschung an. An einer Vielzahl von Schii-
lertexten wird demonstriert, dass die Sprachfunktionen Ausdruck, Appell und
Darstellung (Biihler) sowie ésthetische Gestaltungsmittel vorhanden sein kénnen
(8. 57 £.). Dies belegt, dass schon im Grundschulalter eine weit geficherte Vor-
stellung von Schreiben angelegt ist und dass Grundschulkindern auch Mittel zur
Verfligung stehen, unterschiedliche Aspekte in ihren Texten zu gestalten. Das
heifit aber nicht, dass sie bereits Schreibexperten sind. Sie benétigen vielmehr
Unterrichtskontexte, um ihre individuell unterschiedlich ausgeprigten Kompe-
tenzen zu entfalten und noch unvollkommene auszubauen. Diese Auffassung
entspricht dem integrativen Modell Bereiters, wonach eine vorhandene mentale
Struktur im Verlauf des Lernens ausdifferenziert wird. Bereiter betont, dass sein
Modell, das sechs Teilféhigkeiten des Schreibens ausweist, nicht additiv zu ver-
stehen sei und dass es keine allgemeingiiltige Reihenfolge der Integration der
Fiahigkeiten gebe. Es handelt sich vielmehr um eine individuell erfolgende An-
eignung, wobei sich jeder Teilbereich immer weiter vervollkommnen kann.

Dieser Gedanke ist als geradezu zentral fiir Lernen im Allgemeinen. Eine men-
tale Struktur kann nur erfolgreich ausgebaut werde, wenn sie den Lerngegen-
stand adéquat abbildet. Dazu gehdren beim Schreiben die Aspekte der Literalitit
und Literaritit. Eine einseitige Vorstellung von Schreiben als Kulturtechnik oder
von Schreiben als literarischer Aktivitit kann das Schreibenlernen verhindern.

Mechthild Dehn zeigt an den Beispielen auf, welcher Lernschritt bei einzelnen
Schiilerinnen und Schiilern als nichstes wiinschenswert erscheint, wie z.B. die
Ausbildung der orthographischen Kompetenz bei dem Schiiler Till (S. 147-1 50).
Bei den vorgestellten Schiilertexten fillt auf, dass der Aspekt der Normierung
im Allgemeinen dem der Intertextualtit nachfolgt. Die Schiilertexte stellen in ih-
rer Fiille einen Fundus dar, den man beim ersten und auch beim zweiten Lesen
nicht ausschopfen kann. Sie sind in einem Unterrichtskontext entstanden, der die
Kinder anregte und zugleich entlastete. Es wurden Schreibvorgaben eingesetzt,
die einen Rahmen lieferten, in dem die Kinder sich frei und nach ihren eigenen
Interessen bewegen konnten. Die ,,personal bedeutsamen Inhalte (S. 117) von
Kinderbiichern wurden von den Kinder so aufgegriffen, dass ihre Texte betrof-
fen machen kénnen. Ein Beispiel ist der Text vom Jonas zum Bilderbuch ,»RO-
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salind das Katzenkind* (22-26; 117-118). Er schreibt in Klasse 4 einen Text zu
diesem Bilderbuch, in dem Rosalind ihre Familie verlisst, weil sie anders ist und
sich von ihrer Familie nicht akzeptiert fiihit, und wihit dafiir die Perspektive der
Mutter. Er beschreibt einen tiefgreifenden Konflikt. Die Mutter liebt ihr Kind,
unabhingig von dessen AuBerem, aber sie akzeptiert sein Verhalten nicht und
mochte es dndern. Dass Rosalind geht - ,,fiir die Mutter muss es schwer sein®,
schreibt Jonas. Wie man solchen Texten im Unterricht gerecht werden soll,
bleibt bisher eine offene Frage und stellt ein sehr wichtiges Forschungsdesiderat
dar.

»lexte und Kontexte® wirft dariiber hinaus noch viele andere Fragen auf und
regt zu einer produktiven wissenschaftlichen Diskussion an.

Diskussionswiirdig erscheint die Zweiteilung der Sprachfunktionen in die
»praktischen Funktionen®, Ausdruck, Appell, Darstellung, und die #sthetische
Funktion als eine im Gegensatz dazu stehende (Mukarovsky; S. 58-59). Das
birgt die Gefahr in sich, Form und Inhalt voneinander zu separieren.
Diskussionswiirdig erscheint auch der von Iser libernommene Begriff des Ima-
gindren als einer sich ,,iiberfallartig” (S. 72) einstellenden anthropogenen Ener-
gie (8. 42 f.), die fiir die Person deshalb ,,essentiell, wohl auch existentiell* ist,
weil ,,‘sie sich nicht haben kann’“ und daher ,,darauf angewiesen bleibt, ihre un-
endlichen Mdglichkeiten ‘auszuspielen’.” (S. 42). Das ,,iiberfallartige” (S. 72)
Erscheinen des Imaginéren ist geeignet, geniekultliche Vorstellungen zu wek-
ken. Die Kreativititsforschung liefert aber gerade Hinweise, dass kreative Pro-
zesse aus Expertentum erwachsen, und in diesem Sinne betont Mechthild Dehn
ja auch, dass Imagination und Wissen sich gegenseitig bedingen (Hayes 1980).
Aus anthropologischer Sicht sollte das ,, Werden* und ,,Sein® zumindest mit be-
dacht werden.

,»Texte und Kontexte” stellt aufgrund seiner theoretischen Vielschichtigkeit und
seiner empirischen Forschungsbefunde ein Buch dar, das sich nicht beim ersten
Lesen erschliefit. Es 14dt zum vertiefenden Lesen ein und fordert zum Nachden-
ken und zur Auseinandersetzung heraus. Gerade die zum Teil unkommentiert
dokumentierten Schiilertexte lassen dem Leser auch einen groBen Spielraum,
sich selbst Gedanken zu machen und die Theorie des Schreibens als kultureller
Tatigkeit selbststdndig darauf anzuwenden.

Anschrift der Verfasserin: Dr. Inge Blatt, Univ. Hamburg, van-Melle-Park 8,
20146 Hamburg
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